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Abstract 

The article examines the state and development trends of the gas industry in Azerbaijan. The state of devel-

opment of new gas condensate fields on the Caspian shelf, the current state of existing international pipelines for 

transporting Azerbaijani gas to the European market, prospects for exporting gas from the countries of the Cas-

pian region to Europe through the territory of Azerbaijan are outlined. The main advantages of the formation of 

Azerbaijan as a regional energy hub are presented.  

Аннотация 

В статье рассмотрено состояние и тенденции развития газовой отрасли Азербайджана. Изложены 

состояние освоения новых газоконденсатных месторождений на каспийском шельфе, современное со-

стояние действующих международных трубопроводов для транспортировки азербайджанского газа в 

европейский рынок, перспективы экспорта газа из стран Каспийского региона в Европу по территории 

Азербайджана. Приведены основные преимущество становления Азербайджана регионального энергети-

ческого хаба.  
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Ключевые слова: газовая отрасль, газоконденсатные месторождения, трубопровод, добыча газа, 

транспортировка, углеводород.  

 

Мировой рынок природного газа среди энерго-

носителей один из наиболее динамично развиваю-

щихся. За двадцать лет прирост добычи и потребле-

ния природного газа в мире составил более 70%. Га-

зовая отрасль вписывается в общую ресурсно-

инновационную стратегию развития Азербай-

джана, цель которой за счет использования при-

родно-ресурсного потенциала государства стиму-

лировать качественное развитие инновационных 

процессов смежных и обслуживающих отраслей 

экономики в стране. Газовая отрасль Азербайджана 

представлена совокупности предприятий и произ-

водственных комплексов, технологически, эконо-

мически и организационно связанных между собой, 

которые охватывает систему процессов, таких как: 

разведка месторождений углеводородов (УВ) на 

суще и морском шельфе, их эксплуатацию, перера-

ботку, а также хранение природного газа, его транс-

портировку по внутренним и международным газо-

проводам и переработку [1]. 

Газовая отрасль Азербайджана является самая 

молодая и быстро развивающаяся отрасль топ-

ливно-энергетического комплекса (ТЭК) страны, 

занимается добычей, транспортировкой, хране-

нием, распределением природного газа и являются 

одним из основных источников формирования до-

ходов государственного бюджета, выдерживая 

жесткую конкуренцию на мировом рынке. 

Годовой объем добычи природного газа в 

Азербайджане за последний 10 лет имел динамику 

роста от 17,7 млрд. куб. м в 2011 году, до 37,2 млрд. 

куб. м в 2020 году (табл.1). 

Таблица 1. Динамика показателей газовой отрасли Азербайджана 

Показатели, млрд. куб м годы 

2006 2010 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2022 

Производство газа  6,8 24,7 28,1 29,2 29,4 28,6 30.6 35.6 37,2 50,0* 

Экспорт газа 0,0 5,5 7,8 7,3 8,0 8,9 7.9 12,5 13,4 - 
*прогноз 

 

У Азербайджана серьезные амбиции и в связи 

с газовыми проектами. В последние три года до-

быча газа быстро растет, причем она продолжает 

расти сейчас, несмотря на кризис. В 2020 г. физиче-

ский объем экспорта имел рост почти на 10%, а к 

2022 г. планируется еще почти на 20%, но в стои-

мостном выражении это может и не произойти, по-

скольку мировые цены не является стабильным. 

Основные запасы природного газа Азербайджана 

концентрированы на шельфе Каспийского море 
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(где глубина море составляет около 100 м) - в ги-

гантском газоконденсатном месторождении (ГКМ) 

«Шах-Дениз». По оценкам неангажированных 

международных экспертов, запасы природного газа 

в месторождении составляет около 1,2 трлн. куб м 

[2-6].  

Международное соглашение на разработку 

ГКМ «Шах-Дениз» стал вторым после подписан-

ного в 1994 году "Контракт века" с участием 11 

компаний («British Petroleum», «Exxon Mobil», 

«Statoil», «TRAO», «NOCAL», «Devon Energy», 

«Amerada Hess», «Delta», «Itochu», «Impex») из 7 

стран на разработку глубоководной части группа 

месторождений «АЧГ» (Азери-Чираг-Гюнешли) 

Азербайджанском секторе Каспии крупным по объ-

ему инвестиционных вложений со стороны зару-

бежных компаний заключенным правительством 

Азербайджана, которое действует до 2031 года. На 

начальном этапе в консорциум вошли такие компа-

нии, как: норвежская «Statoil», британская 

«British Petroleum», азербайджанский «SOCAR», 

российско-итальянская «LukAgip», иранская 

«NIOC», французская «Total», турецкая «TPAO». 

Разработка ГКМ «Шах-Дениз» осуществляется в 

несколько этапов, промышленное добыча началось 

в 2006 г., в рамках первого фазы освоения (до 2031 

г.) намечено добыча 178 млрд. куб. м газа и 34 млн. 

т газового конденсата [7-11].  

Благодаря резкому увеличению добычи УВ в 

стране за счет разработки новых месторождений 

азербайджанском секторе Каспии, значительно из-

менилась ситуация по газоснабжению и удовлетво-

рению растущих потребностей республики в при-

родном газе. Страна в короткий срок не только из-

бавилась от необходимости импорта, в 2006 г. 

Азербайджан прекратил импорт газа, который уже 

достиг объемов 5 млрд. куб м в год и впервые стал 

чистым экспортером [1-3]. 

В будущем Азербайджан планирует повысить 

добычу газа за счет ГКМ «Шах-Дениз» и других 

крупных месторождений расположенных в глубо-

ководных структурах Каспийского шельфа, оце-

ненные прогнозные ресурсы природного газа (в со-

ставе нефти, свободные "газовая шапка" и в форме 

чистого газа) в республике составляет 7,0 трлн. куб 

м (преимущественно западной части страны, на 

шельфе Каспия, с учетом информации о реальных 

запасах таких структур, как «Умид» и «Апшерон», 

«Бабек», «Нахчыван», «Зафар-Машал» «Шафаг», 

«Асиман»). В ближайшие десятилетия развитие 

ресурсной базы Азербайджана связано также с 

изучением глубоко залегающих горизонтов юж-

ных шельфовых структур Каспийского моря. Ком-

пании «SOCAR» в рамках контракта с 

«British Petroleum» удалось выявить крупных ГКМ 

в геологической структуре глубоководных участ-

ках блока «АЧГ», а также прогнозировать наличие 

крупных месторождений УВ на южных участках 

Каспийского моря (границе с Ираном), где прово-

дились разведочные работы на нефтегазовом блоке 

«Араз-Алов-Шарг». 

Заглядывая наперед, можно сказать, что суще-

ствуют дополнительные крупные газовые ресурсы 

на азербайджанском секторе каспийского шельфа, 

которые могут разрабатываться на будущих этапах. 

В результате бурения скважин глубиной свыше 

7300 м позволит, открыт новый резервуар с высо-

ким пластовым давлением в более глубокой струк-

туре, чем разрабатываемые в настоящее время. Те-

кущее соглашение о разработке ГКМ «Шах-Дениз» 

действует до 2030 года, но месторождение имеет 

достаточный потенциал для того, чтобы оставаться 

основным источником добычи газа в Азербайджане 

и после этой даты. 

Стратегия развитие газовой отрасли в Азер-

байджане, также предусматривает совершенствова-

ние методы хранения природного газа. С учетом ро-

ста добычи природного газа в Азербайджане, пла-

нируется создание новой ПХГ для хранения 

дополнительно до 10 млрд. куб м газа, на базе газо-

вого месторождения "Бахар". Действующие две 

ПХГ в республике («Гарадаг» и «Калмас») имеют 

общую мощность 1,3 млрд. куб м газа [5, 12]. 

В последнее десятилетие роль Азербайджана в 

международном энергетическом пространстве воз-

росла. Это обусловлено тем, что ТЭК превратился 

в важный ресурс внешнеэкономической деятельно-

сти государства. Главной задачей энергетической 

стратегии Азербайджана является увеличение объ-

ёмов добычи природного газа и диверсификация 

рынков сбыта в связи с ростом потребления этого 

вида топлива в мире.  

В результате разработки новых нефтегазовых 

месторождений и строительства международных 

трубопроводов, Азербайджан планирует снабжать 

партнеров природным газом на длительные пер-

спективы и станет важным поставщиком газа на ев-

ропейском рынке, внося важный вклад в энергети-

ческую безопасность Европы. Республика располо-

жена в регионе Каспийского моря и может стать 

надёжным поставщиком газа европейским потре-

бителям не только за счет собственных газовых ре-

сурсов, а также за чет транспортировки УВ из при-

каспийских стран и Ближнего Востока.  

Начало работ на втором этапе разработки ГКМ 

«Шах-Дениз» показали, насколько важными явля-

ются прозрачные схемы транспортировки для реа-

лизации потенциала каспийского природного газа. 

Азербайджан в 2006 году запустил Южный газовый 

коридор (SGC), по которому газ из каспийского 

шельфа транспортируется в Европу, до Италии, с 

перспективой возможности вовлечения новых ре-

сурсов, в т.ч. из месторождений стран каспийского 

региона и Ближнего Востока. Проект состоит из 

трех частей: Южно-Кавказский газопровод (SCPх) 

- идущего по территории Азербайджана и Грузии 

до границы с Турцией; Трансанатолийский трубо-

провод (TANAP) - идущего по территории Турции; 

Трансадриатический (TAP) - проходящего по тер-

ритории Греции, Албании и Италии. Существую-

щая ветка «SGC» стал частью «Nabucco», и по нему 

газ через Турцию и Грецию поступает в Италию и 

другие европейские страны. Дополнительным газо-

вым ресурсом для данного газопровода может стать 

Туркменистан, Иран и Ирак, а также при опреде-

ленных условиях Россия и Казахстан [1- 6, 16-19]. 

https://neftegaz.ru/en/tech-library/transportation-and-storage/628536-south-caucasus-pipeline-scp/
https://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%9D%D0%B5%D1%84%D1%82%D1%8F%D0%BD%D0%B0%D1%8F_%D0%BF%D1%80%D0%BE%D0%BC%D1%8B%D1%88%D0%BB%D0%B5%D0%BD%D0%BD%D0%BE%D1%81%D1%82%D1%8C_%D0%90%D0%B7%D0%B5%D1%80%D0%B1%D0%B0%D0%B9%D0%B4%D0%B6%D0%B0%D0%BD%D0%B0#cite_note-31
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По некоторым источникам, первоначальная 
пропускная способность трубопровода «Nabucco» 
(31 млрд. куб. м) может быть скорректировано, а 
мощность газопровода «TANAP» позволит ему по-
ставлять 10 млрд. куб м газа в год на европейские 
рынки и ещё 6 млрд. куб м в год на внутренние 
нужды Турции. 

Покупателями газа «SGC» станут 9 европей-
ских компаний: англо-голландская «Shell», болгар-
ская «Bulgargas», греческая «DEPA», немецкая 
«Uniper», французская «Engie», итальянская «Hera 
Trading», «Edison» и «Enel» и швейцарская «Aхро». 
В перспективе Азербайджан и Турция рассматри-
вает возможности использование «SGC» для тран-
зита газа из Ирака, Израиля и Кипра. Израиль и 
Турция выразили намерение, возможность постро-
ить в будущем газопровод, который свяжет изра-
ильские газовые месторождения «Leviathan» и 
«TANAP» [2, 10, 11, 16].  

Азербайджан начал (31 декабря 2020 г.) ком-
мерческие поставки природного газа в Европу 
по «ТАР», который является частью «SGC». По-
ставки рассчитаны на 25 лет и предусматривают 
экспорт более 10 млрд. куб м в год азербайджан-
ского газа в Европу: 8 млрд. куб м будет получать 
Италия, 2 млрд. куб м - поровну Греция и Болгария, 
а остальные объемы пойдут на «прилегающие 
рынки».  

География поставок азербайджанского газа 
увеличится: спрос на природный газ уже сегодня 
вдвое превышает объемы, прогнозируемые по про-
екту «SGC», требуется развитие новых газопрово-
дов от Апшеронского полуострова в европейский 
рынок и внутри Юго-Восточной Европы. Геогра-
фия поставок расширится после строительства 
Ионического-Адриатического трубопровода (IAP), 
выводящего газ на рынки Албании, Черногории, 
Боснии и Герцеговины, а также Хорватии. Кроме 
того, есть возможность через Болгарию, за счет 
строительства соединительных трубопроводов, 
выйти на рынки Румынии и Венгрии [5, 9, 10]. 

Сооружая международный газопровод «ТАР», 
Евросоюз планирует увеличить поставки газа из 
каспийского региона в Европу, создает конкурен-
цию другим поставщиком. Однако, взаимовыгод-
ное сотрудничество между Азербайджаном и Рос-
сией (привлечение к каспийским проектам «Газ-
пром», «Лукойл»), может иметь более выгодные 
результаты для всех участников проекта и перспек-
тивы строительство новых газопроводов по азер-
байджано-нахчывано-турецкому маршруту. Речь 
идет о взаимовыгодном сотрудничестве между Рос-
сией, Азербайджаном и Турцией, для решения кон-
кретных проблем вокруг поставки российского газа 
в Европу, время от времени возникающих в зависи-
мости от различных политических обстоятельств. 
Компания «Лукойл» уже осуществляет разработку 
российского месторождения в Каспийском море 
совместно с азербайджанскими партнерами, и в 
консорциумом «Шах-Дениз». Вообще, совмещение 
инфраструктурных и промышленных возможно-
стей России и Азербайджана на Каспии способно 
оптимизировать экономическую, технологическую 
и логистическую составляющие при реализации 

проектов в регионе, решать проблемы обеспечения 
материально-техническими ресурсами. 

Стремительно наращивая экспорт природного 
газа, Азербайджан подтвердил свою способность с 
2020 года стать заметным игроком на рынке энер-
гоносителей стран Юго-Восточной Европы. Кроме 
того, экспорт газа по «SGC» может многократно 
вырасти за счет прокладки по дну Каспия Транс-
каспийского трубопровода, который позволит 
туркменистанскому (также казахстанскому) газу 
попасть на рынки Турции и европейских стран. 
Проект Транскаспийского газопровода включен в 
последний список проектов общего интереса Евро-
комиссии, тем самым получив стратегический ста-
тус. Подписания соглашения между Азербайджа-
ном и Туркменистаном по разработке месторожде-
ния «Достлук» на каспийском шельфе, вопрос с 
ресурсной базой для «Транскаспийского» газопро-
вода может быть решен. «Транскаспийский» газо-
провод позволит присоединить газотранспортную 
систему Туркменистана к «SGC», что откроет путь 
туркменскому газа по территории Азербайджан в 
Турцию и Европу. Российская компания «Лукойл» 
выразил желание участие в проекте «Достлук», что 
является дополнительным импульсом реализации 
новых газовых проектов в каспийском регионе [12, 
19, 20]. 

По правилам ЕС, один поставщик не имеет 
права занимать более половины ее рынка, но на 
Турцию это правило не распространяется, и она ре-
ально стала уже тем, к чему так долго стремилась - 
полноценным энергетическим хабом. Для обеспе-
чения растущие потребности Европы в природном 
газе Азербайджана может за счет российский 
газ обеспечит азербайджанский экспорт действую-
щим, и в будущем новым трубопроводом. Газопро-
вод «TANAP» может быть загружен с помощью по-
ставок российского газа, для обеспечения потреб-
ности государств Евросоюза. Данный газовый 
проект выведен из-под действия Третьего энергети-
ческого пакета, и других ограничений ЕС. Рассчи-
тан на то, что эту газовую магистраль в будущем 
можно будет расширить и начать поставки из при-
каспийских стран, причем это решение дублирует 
те же подходы, которые были заложены в проекте 
«Nabucco» [2-5].  

Азербайджан «прорубил окно в Европу» не 
только для своего газа, но - пока теоретически - и 
для «голубого топлива» других стран Каспийского 
региона. «SGC» - это «исторический проект», объ-
единяющий семь стран и направленный на укреп-
ление мира в регионе, принесет пользу народам со-
седних стран, мощность газопровода может быть 
доведена до 32 млрд. куб. м. Азербайджан претен-
дует стать транзитной страной для поставок сред-
неазиатского и ближневосточного газа в Европу. 
Одной из основных целей международной поли-
тики ЕС отраженной в региональной стратегиче-
ской документе ЕС по содействию странам Цен-
тральной Азии является диверсификация поставок 
топлива. Газопровод «SGC» может быть использо-
ван для диверсификации поставок российского газа 
[1-5, 9-11].  

https://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%9D%D0%B5%D1%84%D1%82%D1%8F%D0%BD%D0%B0%D1%8F_%D0%BF%D1%80%D0%BE%D0%BC%D1%8B%D1%88%D0%BB%D0%B5%D0%BD%D0%BD%D0%BE%D1%81%D1%82%D1%8C_%D0%90%D0%B7%D0%B5%D1%80%D0%B1%D0%B0%D0%B9%D0%B4%D0%B6%D0%B0%D0%BD%D0%B0#cite_note-31
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Рисунок 1. Проект Южный газовый коридор» (SGC) 

 

Азербайджанский газ является новым источ-

ником поставок газа в Европу, и реализацией 

«SGC» он заново составляем энергетическую карту 

континента. Участниками проекта являются семь 

стран - Азербайджан, Грузия, Турция, Греция, Бол-

гария, Албания и Италия, и еще три балканские 

страны планируют присоединиться к проекту - Бос-

ния и Герцеговина, Хорватия и Черногория.  

В среднесрочной перспективе в Азербайджан 

может корректировать энергетическую политику, 

параллельно добывающей отрасли и развивать тру-

бопроводного транспорта для доставки газа из дру-

гих газодобывающих стран региона в Европу (тран-

зитным энергетическим мостом). Вовлечение тре-

тьих стран в поставки топлива является 

положительным фактором для Азербайджана. Это 

позволит участникам региона усилить экономиче-

ские позиции, получить новые возможности для 

выхода на рынки европейских стран. Азербайджан 

может стать «ключевой страной» посредством, ко-

торого страны каспийского региона собирает по-

строить надежный транспортный маршрут в Иран и 

Турции для резкого увеличения внешнеторгового 

оборота между этими странами [1, 12-15]. 

Азербайджан имеет огромную перспективу 

стать одним из центров европейского газового 

рынка и региональным энергетическим хабом. Эти 

предположение основывается на следующих фак-

торах: выгодная геополитическая и географическая 

расположения, граничащий крупными газодобыва-

ющими государствами (Россия, Казахстан, Иран, 

Туркменистан); наличие имеющихся нефте- газо-

проводов, необходимые транспортные инфраструк-

туры и возможности строительство новых трубо-

проводов (альтернативных маршрутов), и возмож-

ности стать транзитным энергетическим мостом, 

между азиатскими и каспийскими регионами и Ев-

ропой.  
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Abstract  

This article analyzes the competence-based approach in education, reveals the concepts of "competency" and 
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In connection with the modernization of educa-

tion, one of the most important tasks that facing educa-

tional institutions is the formation of key competencies, 

so the issue of a competence-based approach in educa-

tion becomes especially relevant. 

Also, with the progress in information and com-

munication technologies, the development of distance 

learning is closely related, which is a direct conse-

quence of the emergence of new educational needs of 

society and its desire to use more extensive information 

resources and more effective pedagogical solutions. In 

particular, the role of distance education has grown sig-

nificantly during the quarantine period from last year. 

A number of countries have introduced a distance 

learning by creating an electronic information educa-

tional environment at schools, universities and col-

leges. 

In our case, we consider both the general concept 

of competence and the competence-based approach in 

education during the learning a foreign language. Con-

sequently, knowledge of a foreign language gives the 

student, the future specialist, access to foreign sources 

of information, because currently the activity of a cer-

tified specialist without it is inconceivable. Knowledge 

of a foreign language is a competence that ensures the 

readiness of the student to use the acquired knowledge 

in a professional environment. 

In order to reveal the issue of a competence-based 

approach, first of all, we need to understand the mean-

ing of such terms: “competency” and “competence”. 

“Competency” from Latin “competentia” means a 

range of issues in which a person is well aware, has 

knowledge and experience [9]. 

R. Boyatsis, one of the founders of the concept of 

competencies, wrote that competence is the main char-

acteristic of a person, which underlies the effective or 

excellent performance of work [23]. 

A.V. Khutorskoy explains educational compe-

tence as a set of semantic orientations, knowledge, abil-

ities, skills and experience of human activity in relation 

to a certain range of objects of reality, necessary for the 

implementation of productive activities [14]. 

"Personal and interpersonal qualities, abilities, 

skills and knowledge, which are expressed in various 

forms and diverse situations of work and social life" 

(I.A. Zimnyaya, 1999) [28].  

“Intercultural and interdisciplinary knowledge. 

The skills and abilities necessary for adaptation and 

productive activity in various professional communi-

ties ”(E.F. Zeer, 2000) [27]. 

“Competence” is understood by researchers as: 

“The qualitative characteristic of the subject, ac-

quired by him in the process of vocational training” (G. 

K. Akhmetova, Z. A. Isaeva, 2017) [11]. 

M.A. Choshanov, believes that the term "compe-

tence" implies a constant update of knowledge, the pos-

session of new information for the successful applica-

tion of this knowledge in specific conditions, that is, the 

possession of operational and mobile knowledge [6]. 

In this understanding, competence integrates three 

aspects: cognitive (knowledge), operational (methods 

of activity and readiness to carry out activities), axio-

logical (the presence of certain values). The compe-

tence-based approach is based on the culture of self-de-

termination (the ability and willingness to self-deter-

mine, self-actualize, self-develop). Developing 

professionally, such a specialist creates something new, 

even on a small scale, bears an independent responsi-

bility for the decision made, determines goals based on 

his own value foundations [12]. 

The main goal of concretizing various types of 

competences, according to J. Raven, an author of the 

book "Competence in Modern Society", is to help peo-

ple develop them and use them as a means of achieving 

personally significant goals [9]. 

Competence based education (CBE) began to take 

shape in the 1970s in the United States in the context of 

the one proposed by N. Chomsky in 1965 [5]. 

The competence-based approach was considered 

by such foreign scientists as[17]: B. Oscarsson [18], J. 

Raven [21], R. White [25], Hutmacher W. [10], V.I. 

Baydenko [4], N.V. Matyash [15], V.V. Adolf [1], 

Yu.G. Tatur [22], A.P. Tryapitsyna [24], A.V. Khu-

torskoy [13], E.S. Zair-Bek [26], E.S. Polat [19], as 
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well as Kazakh researchers G.K. Akhmetova, A.K. 

Mynbaeva, G.N. Parshina, A.M. Alybaeva [2], K.S. 

Kudaibergenova, S.M. Bakhisheva [3], S. Dzheksem-

baeva [7] and others. 

The main value in the competence-based approach 

is not the assimilation of the amount of information, but 

the development of such skills by students that would 

allow them to define their goals, make decisions and act 

in typical and non-standard situations [22]. 

In the education development program, the Euro-

pean Union has identified such key competencies as: 

  communication in the native language; 

 communication in a foreign language (skills 

similar to communication skills in the native language, 

but the level of proficiency in them may differ for each 

of the four types of speech activity - reading, writing, 

speaking, listening, and for different languages); 

 mathematical skills, basic skills in natural sci-

ences and technology (the ability to use elementary 

computing skills in everyday life, to use knowledge and 

practical skills in the field of science and technology to 

solve practical problems); 

 skills in the field of information and commu-

nication technologies - the use of multimedia technolo-

gies to retrieve, store, create, present, classify infor-

mation and exchange information; 

  lifelong learning skills - the ability to organize 

and regulate one's own learning, the ability to effec-

tively manage time, solve problems, acquire, evaluate 

and assimilate new knowledge, and apply it in various 

conditions; 

 interpersonal skills and legal competence 

(abilities necessary for active participation in public 

life); 

 entrepreneurial ability - (the desire to make 

changes oneself and the ability to welcome, support in-

novative processes brought in from the outside, and 

adapt to them; 

 cultural competence - the ability to assess pop-

ular culture and social customs in general [9]. 

Foreign language proficiency in a competency-

based approach has certain requirements for students. 

A distinction is made between basic and advanced stu-

dent competencies. 

At the basic level, language skills are assumed as 

a means of communication (a certain vocabulary, mas-

tery of basic grammatical structures, knowledge of the 

patterns of language functioning, familiarity with the 

cultural environment, etc.). 

The advanced level assumes that students will use 

a foreign language to solve practical problems, for ex-

ample, to find the necessary information on the profile 

of their specialty. This level is interdisciplinary in na-

ture and assessed by the achieved result, and not only 

by the correct use of certain grammatical structures and 

active vocabulary [16]. 

In a competence-based approach of teaching, it is 

possible to single out such characteristics that any 

teacher should organize in order to create a "developing 

environment" in the classroom. 

The necessary ones include the following: 

1. Students' independent choice (topics, level of 

difficulty of the task, forms and methods of work, etc.). 

2. Independent educational work, activity (inde-

pendent implementation of various types of work, in 

the process of which skills, concepts, ideas are formed). 

3. Awareness of the purpose of work and respon-

sibility for the result. 

4. Realization of individual interests of students. 

5. Group work (assignment of responsibilities, 

planning, discussion, evaluation and reflective discus-

sion of the results). 

6. Formation of concepts and organization of 

their actions on their basis. 

7. Using of an assessment system, adequate to 

the required educational results (portfolio, achievement 

diary, success map, etc.). 

8. Demonstration of competent behavior by the 

teacher [9]. 

A competence-based approach for teaching a for-

eign language requires a creative approach to organize 

and build the educational process, creating conditions 

for the formation and development of practical skills 

and abilities in foreign language speech [29]. 

For example, various game technologies, discus-

sions, case-study technologies are used in the formation 

of communicative competence. Also using of elec-

tronic multimedia technologies, educational sites, elec-

tronic textbooks and additional training courses is high-

lighted in distance learning. 

In English classes, we often use additional videos 

from BBC Learning English, from the section the Sto-

ries for Children, which is available for free viewing 

and downloading of the text of a specific video. For ex-

ample, for 8th grade students, we chose the theme 

"Camping", with the duration of 5:33. Pupils remotely 

using the link, watched this video on their own, then 

received the text of the video. After reviewing the text, 

they wrote out new words and gave their own transla-

tion of unfamiliar words. After the self-preparation pro-

cess, we used the Zoom application, where, in the pres-

ence of the teacher, the students briefly retold the con-

tent and shared their impressions. Thus, it is not 

developing only the skills in the field of information 

and communication technologies, but also foreign lan-

guage speech competencies. The use of additional 

sources makes it possible to hear the speech of native 

speakers and see their style of behavior in a particular 

communication situation. 

If one of the features of competence is to make de-

cisions and act in different situations, then along with 

the development of a competence-based approach, at 

the moment, the role of distance education is one of the 

most important. 

Distance learning is a form of education in which 

the teacher and students are physically separated in 

time or space, and mediated by the use of information 

technologies used to overcome the mentioned distance 

while maintaining the quality indicators of education 

[8]. 

Distance learning is based on three components: 

technological, content and organizational [20, p. 44]: 

• The technological component is unthinkable 

without the appropriate material base and software. 



10 International independent scientific journal №26/2021 

• The content part includes information resources 

in the form of distance learning courses, specialized 

sites, methodological support. 

• The organizational part provides for the training 

and retraining of distance learning teachers, pedagogi-

cal support of students in the learning process, that is, 

the organization and conduct of the educational pro-

cess. 

In particular, we highlight the organizational part, 

where everything can be collected in one educational 

online environment: online classes, content for them, 

homework, test results, forum, additional materials and 

contacts. For example, you can use Telegram, Goog-

leclass, Microsoft Teams, Zoom and others for training. 

Also, at the moment, universities and colleges use 

platforms such as: Moodle, e-study. Educational Inter-

net resources: SMART community, SMARTNATION, 

College.Snation, AIS Sirius, AIS Univer, "Platonus". 

The pedagogical principles underlying the organi-

zation of the educational information environment (in-

cluding distance learning) have a number of character-

istic features. These principles include [22]: 

• the principle of enhancing the cognitive activity 

of the student; 

• the principle of intensifying the learning process; 

• the principle of interactivity of the educational 

process; 

• the principle of adaptability of teaching; 

• the principle of flexibility of educational mate-

rial; 

• the principles of knowledge control, ensuring 

continuous and effective management of the learning 

process. 

It should be noted that the development of compe-

tence-based learning encounters various difficulties, 

such as [9]: 

 limited opportunities of the lecture and semi-

nar system, rigid organizational conditions for training 

at the university; 

 lack of educational, methodological and labor-

atory facilities to ensure the educational process; 

 the lack of readiness of some teachers to 

switch from performing the functions of a "knowledge 

translator" to organizing competence-based teaching of 

students; 

 insufficient psychological readiness of stu-

dents for self-directed learning. 

Also in studying a foreign language, we distin-

guish the following difficulties: 

• insufficient formation of foreign language com-

municative competence of students; 

• less emphasis on the development of speech 

skills in group discussions; 

• lack of elaboration of the lesson process in ac-

cordance with the competence-based approach; 

• weak foreign language preparedness of both the 

teachers themselves and the students in the information 

educational environment; 

• insufficient ability to effectively use information 

digital technologies. 

The methods used to organize students' independ-

ent work should provide[9]: 

• student's interest in the learning process; 

• assimilation of new material in the shortest pos-

sible time; 

• use of potential possibilities of logical thinking 

and memory of the student. 

For the teacher, it becomes important to determine 

the productivity of the intellectual activity of students 

based on the results of work in the environment. There-

fore, it is necessary to introduce the indicator "student's 

personal growth", which can be tracked by the follow-

ing parameters [9]: 

1) self-esteem; 

2) communicative competence; 

3) emotional state; 

4) intellectual personal reflection (including met-

acognitive awareness and self-regulation). 

Thus, the competence-based approach in distance 

learning represents not only educational and informa-

tional competencies, but also involves the use of vari-

ous psychological aspects of the individual in terms of 

motivation, perception and interaction with the teacher. 

In the learning process, on the basis of the created psy-

chological attitudes, one can assume the successful de-

velopment of the student's personality in the educa-

tional environment. 

Summing up, it should be noted that the compe-

tence-based approach is focused on modeling various 

situations in various spheres of life. This is the main 

difference between the competence-based approach 

and the traditional approach that was used in educa-

tional institutions before the arrival of new technolo-

gies. The transition to distance education is one of the 

important tasks of developing a competence-based ap-

proach in the information educational environment. 

For the formation of a competence-based ap-

proach in training, the combination of all the necessary 

key competencies is essential. The personality of a stu-

dent or teacher should not only have knowledge and 

skills, but be able to create skills - to learn, to adapt the 

existing knowledge and skills to specific situations. 

Thus, high-quality knowledge of a foreign language 

contributes to competitiveness and professional mobil-

ity in the field of professional activity of a future spe-

cialist. 
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Abstract 

The article presents an analysis of the results of a theoretical study of the formation of spatial representations 

in preschool children. The importance of the formation of spatial representations in the system of modern pre-

school education and upbringing is considered. The stages of formation of spatial representations in preschool 

age are characterized. 

Аннотация 

В статье представлен анализ результатов теоретического исследования вопросов формирования 

пространственных представлений у детей дошкольного возраста. Рассматривается важность форми-

рования пространственных представлений в системе современного дошкольного образования и воспита-

ния. Охарактеризованы этапы формирования пространственных представлений в дошкольном возрасте.  
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Вопросы формирования пространственных 

представлений у подрастающего поколения, явля-

ются одними из наиболее сложных и актуальных 

научных проблем.  

Пространственные представления как психо-

лого-педагогическая категория, играет важную 

роль в процессах биологического и социального 

взаимодействия человека с окружающей средой.  

Способность ориентироваться является необ-

ходимым условием социального бытия человека, 

формой отражения окружающего мира, условием 

успешного познания и активного преобразования 

действительности. Исследования психологической 

природы пространственного мышления имеет не 

только теоретическое, но и большое практическое 

значение. 

Умение ориентироваться в окружающей дей-

ствительности, выделять и усваивать ее наиболее 

существенные моменты являются необходимым 

условием овладения различными видами деятель-

ности.  

Такие ученые, как Б.Г. Ананьев и Е.Ф. Рыбалко 

отмечают, что пространственные представления 

являются одним из показателей общего развития 

мыслительной деятельности личности. В своих ра-

ботах они выделяют следующие этапы формирова-

ния пространственных представлений у детей в он-

тогенезе:  

1. Формирование механизма фиксации взора (у 

детей с 3-х месячного возраста).  

2. Подвижный взгляд на движущиеся объекты 

(у детей от 3 до 5 месяцев).  

3. Развитие активного контакта и развитие 

предметной деятельности (с середины первого года 

жизни).  

4. Освоение пространства путем ползания и 

ходьбы (вторая половина первого года жизни). 

5. Возникновение индивидуальных мысли-

тельных операций с обозначением словесного про-

странства в языковом образе ребенка [1]. 

Б.Г. Ананьев и Е.Ф. Рыбалко, в своем исследо-

вании, выделяют четыре основных уровня, которые 

учитывают порядок усвоения ребенком простран-

ственного представления на протяжении всего его 

развития [1].  

1-й уровень. Это уровень формирования ощу-

щений от взаимодействия тела с его внешним про-

странством, а также взаимодействие со взрослым 

при объятиях ребенка.  

2-й уровень предполагает усвоение простран-

ственных представлений о взаимоотношениях 

внешних предметов и тела.  
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Его подуровень:  

– топологические представления;  

– согласованное представление о поиске пред-

метов по сочетанию «сверху вниз» с понятием «с 

какой стороны», т.е. отчуждение. 

Результатом развития на этом этапе является 

целостная картина мира в восприятии простран-

ственных отношений между объектами и самими 

собой.  

3-й уровень. Степень вербализации простран-

ственных представлений.  

4-й уровень. Лингвистические представления. 

Этот уровень формируется непосредственно как 

языковая деятельность и одновременно является 

одним из основных компонентов стиля мышления 

и фактического познавательного развития ребенка 

[2]. 

Воздействуя на каждый отдельный компонент 

на определенном уровне, мы косвенно влияем на 

всю систему базовых требований.  

Умение различать пространственную схему 

разных предметов необходимо для того, чтобы ори-

ентироваться в пространстве «любых предметов» и 

понимать пространственные отношения между 

предметами. Умение ориентироваться «на себе», 

«на другом человеке», «на любом объекте» – важ-

ная предпосылка для ориентировки в окружающем 

пространстве [2].  

В среднем и старшем дошкольном возрасте 

дети используют систему отсчета «на себе» в раз-

личных жизненных ситуациях, когда выполняют 

задания по ориентированию в пространстве. Это 

первый обобщенный тип пространственной ориен-

тации, которым может овладеть дошкольник. На 

основе этого формируются различные системы зна-

ний о пространственных отношениях объектов. 

Б. Г. Ананьев выделил специфические психо-

логические условия формирования пространствен-

ных представлений у детей дошкольного возраста. 

По его мнению, чтобы ребенок успешно осуще-

ствил переход из дошкольной образовательной ор-

ганизации в начальную школу, ребенок должен 

уметь свободно ориентироваться в пространстве, 

овладевать основными пространственными поня-

тиями [1]. 

Т.А. Мусейибова отмечает, что работа по фор-

мированию пространственных представлений у де-

тей дошкольного возраста, должна выполняться во 

всех возрастных группах. Дети младшего дошколь-

ного возраста успешно ориентируются в расста-

новке предметов в привычной среде и знают распо-

ложение вещей, игрушек, соблюдение установлен-

ного порядка расстановки и хранения вещей [4].  

К среднему дошкольному возрасту знания де-

тей о пространственных отношениях между пред-

метами обобщаются и систематизируются, увели-

чивается объем конкретных представлений о раз-

личных вариантах пространственных отношений. 

Требования к языку детей возрастают. Понимание 

смыслового значения пространственных меток и их 

самостоятельное использование становится важной 

задачей при работе с детьми.  

При формировании пространственной ориен-

тации дошкольников, педагог должен наладить ме-

тодическую работу, учитывающую возрастные и 

психологические особенности детей разных групп. 

Кроме того, процесс обучения должен способство-

вать самостоятельному выявлению детьми ключе-

вых черт и взаимоотношений и формированию у 

ребенка когнитивных навыков.  

Таким образом, пространственные представле-

ния являются одной из сложных форм представле-

ний, которые дети формируют в ходе своего позна-

вательного развития. Процесс формирования про-

странственных представлений зависит от многих 

факторов: уровня развития и чувствительности си-

стем анализа организма ребенка, окружающей язы-

ковой среды, степени реализации основного вида 

деятельности (предмета, игры) и профессиона-

лизма педагога, контролирующего закономерности 

развития. 
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Abstract 

The article presents an analysis of the results of a theoretical study of the computational activity of preschool 

children in the system of forming elementary mathematical representations, and focuses on the need for the for-

mation of computational activity in older preschool children. The conditions of computational activity in children 

of senior preschool age are considered. 

Аннотация 

В статье представлен анализ результатов теоретического исследования вычислительной деятель-

ности дошкольников в системе формирования элементарных математических представлений, сделан ак-

цент на необходимость формирования вычислительной деятельности у детей старшего дошкольного 

возраста. Рассмотрены особенности формирования вычислительной деятельности у детей старшего 

дошкольного возраста.  

 

Keywords: preschool child, computational activity, elementary mathematical representations, senior pre-

school children, formation, conditions. 

Ключевые слова: дошкольник, вычислительная деятельность, элементарные математические пред-

ставления, дети старшего дошкольного возраста, формирование, особенности.  

 

На сегодняшний день формирование вычисли-

тельной деятельности у дошкольников занимает 

огромное значение. Это связано с тем, что все 

больше развиваются информационные и математи-

ческие науки, они все больше проникают в различ-

ные сферы. Для дошкольников формирование вы-

числительной деятельности имеет важное значе-

ние: развиваются интеллект и мышление, 

формируется умственное воспитание.  

Развитие интеллектуальных способностей и 

формирование умственного воспитания дошколь-

ников с учетом периодов развития актуально во все 

времена. Дети с развитым интеллектом быстрее и 

лучше запоминают материал, они более уверены в 

своих знаниях, возможностях, лучше адаптируются 

и подготавливаются к школьному обучению. По-

этому в дошкольной образовательной организации 

формированию вычислительной деятельности до-

школьников уделяется большое внимание. 

Благодаря тому, что умственное воспитание 

дошкольника входит в новый этап развития, увели-

чивается круг представлений детей, расширяется 

умственный кругозор, перестраивается умственная 

деятельность. 

Согласно закону «Об образовании в Россий-

ской Федерации», учебно-воспитательная работа 

любого дошкольного учреждения должна обеспе-

чивать необходимую подготовку детей к обучению 

в школе, тем самым осуществляя принцип преем-

ственности, который является основой для разра-

ботки содержательных аспектов процесса матема-

тического образования. В программе начальной 

школы главное место отводится обучению уча-

щихся вычислительной деятельности, что обуслов-

ливает необходимость формирования предпосылок 

для ее освоения у детей старшего дошкольного воз-

раста. 

Изучением процесса формирования счетной и 

вычислительной деятельности и представлений о 

числе у детей старшего дошкольного возраста зани-

мались А.В. Белошистая, Л.В. Воронина, В.А. Коз-

лова, А.М. Леушина, З.А. Михайлова, А.А. Столяр 

и другие ученые. 

В работах Е.В. Колесниковой, Т.И. Ерофеевой, 

Е.В. Соловьевой и ряда других авторов имеют ме-

сто попытки раннего – начиная 4–5 лет – обучения 

детей решению арифметических задач, что зача-

стую приводит к смешению у воспитанников спо-

собов осуществления вычислительных и счетных 
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действий и тем самым осложняет процесс дальней-

шего обучения [2].  

Как отмечала А.М. Леушина, деятельность 

счета осуществляется с конкретными множествами 

(предметов, звуков, движений), тогда как вычисле-

ния производятся с числами; выполняемые арифме-

тические действия являются обобщениями соответ-

ствующих операций над множествами, что требует 

достаточного уровня развития абстрактного мыш-

ления, а также сформированных представлений о 

натуральном ряде чисел, их составе, последова-

тельности, взаимообратных отношениях. В связи с 

этим такие ученые, как А.В. Белошистая, А.М. Ле-

ушина, З.А. Михайлова, Л.С. Метлина, Т.В. Тарун-

таева, считают необходимым формировать в до-

школьном возрасте лишь предпосылки к освоению 

вычислительной деятельности [4]. 

В настоящее время Федеральный государ-

ственный образовательный стандарт дошкольного 

образования ориентирует педагогов на широкое ис-

пользование в обучении детей потенциала игровой 

деятельности в частности, дидактических игр.  

Анализ педагогической литературы (В.Н. Ава-

несова, А.Н. Давидчук, Ю.С. Григорьева, Д.В. Мен-

джерицкая, А.А. Каравка, И.Л. Матасова, Н.Я. Ми-

хайленко, В.П. Мурашко, Л.Ю. Павлова, А.А. Смо-

ленцева, А.И. Сорокина и др.) показал, что 

проблема формирования вычислительной деятель-

ности, изучения их сущности и структуры, генезиса 

и особенностей педагогического руководства явля-

ется достаточно разработанной, но по-прежнему 

привлекающей к себе внимание научного сообще-

ства. \ 

Многие годы идут исследования психологов и 

педагогов в области диагностики и развития лично-

сти, интеллекта. Они хотят найти такие подходы к 

воспитанию дошкольников, которые бы удовлетво-

ряли общество в целом. Именно поэтому формиро-

ванию вычислительной деятельности дошкольни-

ков уделяют большое внимание. Особенно это ак-

туально в режимные моменты, потому то 

выделенные часы на формирование вычислитель-

ной деятельности по основной программе недоста-

точны [3]. 

Важно, чтобы знания и вычислительная дея-

тельность дошкольников формировались так, 

чтобы давали не только практический результат, но 

и широкий развивающий эффект для самих детей. 

Ведь данные знания и представления имеют важное 

значение в формировании личности.  

Основная образовательная программа преду-

сматривает формирование вычислительной дея-

тельности в ООД, но и вне специальных занятий по 

математике, в режимных моментах в игровых ситу-

ациях, на прогулке.  

По ФГОС ДО, формированию вычислитель-

ной деятельности у детей дошкольного возраста на 

сегодняшний день уделяется большое внимание. 

Интеграция образовательных областей может обес-

печить основу для формирования любого вида зна-

ний, а также разные виды детской деятельности для 

практического применения. Данная форма дает мо-

тивацию для детей на приобретение прочных зна-

ний и оказывает важное значение на усвоение мате-

риала. Применение игровой формы обучения увле-

кает детей и вызывает большой интерес к обучению 

[5]. 

Таким образом, формирование вычислитель-

ной деятельности у детей дошкольного возраста 

можно активно проводить на занятиях по речевому 

развитию, на занятиях по художественно - эстети-

ческому развитию, на занятиях по физическому 

развитию и т.д. В них ставятся задачи, которые спо-

собствуют развитию логического мышления, уме-

ния усвоить правила, цифры, последовательность 

действий, развивающие внимание. 
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Abstract 

The article presents an analysis of the results of the study of moral education of preschool children in the 

system of comprehensive personal development, the emphasis is placed on the need to form moral feelings in 

children of middle preschool age. The conditions for the formation of moral feelings in children of middle pre-

school age are considered. 

Аннотация 

В статье представлен анализ результатов исследования нравственного воспитания дошкольников в 

системе всестороннего развития личности, сделан акцент на необходимость формирования нравствен-

ных чувств у детей среднего дошкольного возраста. Рассмотрены условия формирования нравственных 
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На современном этапе развития общества осо-

бого остро стоят вопросы духовно-нравственного 

развития подрастающего поколения. Перед полити-

кой Российской Федерации, стоит важная задача 

развития нравственных ценностей у младшего по-

коления. Именно дошкольный возраст является тем 

самым важным периодом в становлении личности 

ребенка, когда закладывается основная база ду-

ховно-нравственных ценностей, ребенок начинает 

приобретать социальные и коммуникативные 

навыки, учится понимать окружающих его людей, 

постепенно у него начинает формироваться миро-

воззрение.  

Каждая эпоха актуализирует поиск новых 

средств и содержания нравственного воспитания. 

Федеральный закон «Об образовании в РФ» форму-

лирует задачи нравственного воспитания подраста-

ющего поколения во втором десятилетии XXI века.  

ФГОС дошкольного образования конкретизи-

рует задачи нравственного воспитания детей до-

школьного возраста: «стандарт направлен на ... объ-

единение обучения и воспитания в целостный обра-

зовательный процесс на основе духовно-

нравственных и социокультурных ценностей и при-

нятых в обществе правил и норм поведения в инте-

ресах человека, семьи, общества; формирование об-

щей культуры личности детей, развития их соци-

альных, нравственных, эстетических, 

интеллектуальных, физических качеств, инициа-

тивности, самостоятельности и ответственности ре-

бёнка, формирования предпосылок учебной дея-

тельности». Важную роль в нравственном воспита-

нии детей играют дошкольные образовательные 

организации (ДОО). 

Духовно-нравственное воспитание подрастаю-

щего поколения рассматривается на основе следу-

ющих нормативно-правовых документов: ежегод-

ных посланий Президента России Федеральному 

собранию РФ, «Концепцией духовно-нравствен-

ного развития и воспитания личности гражданина 

России» данная концепция разработана в соответ-

ствии с Конституцией РФ, Законом РФ «Об образо-

вании в Российской Федерации» и Федеральным 

государственном образовательном стандартом до-

школьного образования (далее ФГОС ДО). 
Проблема нравственного развития дошкольни-

ков сегодня приобретает все большее значение в 
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связи с текущей ситуацией в современном обще-
стве. Возникший ценностный провал, отсутствие 
духовности, вызванное отчуждением человека от 
культуры как средства сохранения и раскрытия 
ценностей, приводит к изменению понимания 
добра и зла у младшего поколения и ставит под 
угрозу общество морального ухудшения [2, с. 57].  

По мнению многих педагогов (Л. С. Выгот-
ский; Д.Б. Эльконин; Л.И. Божович, А. В. Запоро-
жец и другие) - период возникновения и формиро-
вания этических стандартов, моральных стандартов 
и моральных чувств - дошкольный возраст.  

В процессе нравственного воспитания до-
школьника важно собрать знания о нормах и требо-
ваниях морали [1, с.22]. Особенно сейчас, когда же-
стокость и насилие происходят все чаще, проблема 
нравственного воспитания становится все более ак-
туальной. В этом отношении подбор и рациональ-
ное применение различных методов воспитания 
нравственных чувств индивидуума в настоящее 
время является одной из приоритетных и главных 
задач воспитателей и психологов дошкольных 
учреждений.  

Нравственность является неотъемлемой ча-
стью личности, обеспечивающей добровольное со-
блюдение применимых норм, правил и принципов 
поведения. 

А.З. Рахимов рассматривает нравственность 
как меру автономии личности, высший тип духов-
ного регулирования между индивидом и обще-
ством. Нравственные нормы являются выражением 
определенных отношений, предписанных моралью 
общества к поведению и деятельности людей в раз-
личных областях [4]. 

И.Ф. Харламов утверждает, что формирование 
нравственности – это не что иное, как перевод нрав-
ственных норм, принципов и требований в знания, 
умения и навыки индивидуального поведения и их 
постоянное соблюдение.  

Нравственное воспитание - это целенаправлен-
ный процесс воспитания у подрастающего поколе-
ния высоких моральных качеств и поведения в со-
ответствии с идеалами и принципами морали [5].  

Автор В.И. Павлов в своих научных трудах об-
ращает внимание на то, что духовно-нравственное 
воспитание направлено на формирование у детей 
нравственных чувств (совести, долга, веры, ответ-
ственности, гражданственности, патриотизма); 
нравственного облика (терпения, милосердия); 
нравственной позиции (способности отличать 
добро от зла); нравственного поведения (готов-
ность служить людям и Отечеству, проявления ду-
ховной рассудительности, послушания, и доброй 
воли) [3]. 

При управлении нравственным воспитанием в 
ДОО используются различные средства: художе-
ственная литература; изобразительное искусство; 
музыка; кино; природа; разнообразные виды дея-
тельности (игровая; трудовая; познавательная; 
творческая; коммуникативная); эмоциональное 
благополучие; любовь окружающих взрослых и 
сверстников и др. 

И.Б. Едакова называет условия формирования 
нравственных чувств у детей среднего дошколь-
ного возраста:  

- организация единого педагогического про-
цесса, который сочетает базовую и парциальную 
программы, применительно к условиям воспитания 
в конкретной ДОО; 

- создание предметно-развивающей среды, со-
ответствующей цели нравственного воспитания в 
ДОО; 

- применение принципа вариативности в орга-
низации групп детей (не только на основе возраста, 
но и по уровню физического и интеллектуального 
развития); 

- наиболее полное раскрытие профессиональ-
ного и личностного потенциала каждого педагога 
ДОО и коллектива в целом; 

- организация управляемости воспитательного 
процесса [1]. 

Из всего вышесказанного можно сделать вы-
вод о том, что зарубежные и отечественные иссле-
дователи считали, что нравственное и духовное 
воспитание – это единый процесс, который необхо-
дим в дошкольном возрасте для того, чтобы в даль-
нейшем обеспечить обществу поколение, которое 
способно будет принять основные общечеловече-
ские ценности и соблюдать моральные нормы. Ре-
зультаты воспитания духовности и нравственности 
заключается в реализации комплексного подхода к 
воспитанию, именно в среднем дошкольном воз-
расте происходит активное накопление нравствен-
ного опыта ребенка и приобщения к духовной 
жизни. Важно уже сегодня дошкольной образова-
тельной организации определить правильные ори-
ентиры в образовательной деятельности, обратив-
шись к многовековому педагогическому опыту 
народных традиций, религиозным этическим нор-
мам, что является жизненной необходимостью. Пе-
дагогический подход заключается в том, чтобы 
отобрать из содержания народных традиций опти-
мальный объем знаний, а в дальнейшем скоордини-
ровать отобранные знания со стандартами образо-
вания, создав тем самым педагогическую модель 
духовно-нравственного воспитания и развития до-
школьников в ДОО. 
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Abstract 

The article discusses the paths and features of the organization of independent work study of the 

schoolchildren in English language. The main stages of organizing independent work study of schoolchildren are 

determined and the shortcomings and ways to solve them are considered. The main purpose of independent work 

is the formation and development of student skills of creative thinking, analysis, generalizations and assimilation 

in the process of familiarization with educational material. Accordingly, the article is devoted to explaining 

importance, along with the methods of organizing independent work in English lessons. 

Aңдaтпa 

Мaқaлaдa мектеп оқушылaрының aғылшын тілінен өзіндік ізденіс жұмыстaрын ұйымдaстыру 

жолдaры мен ерекшеліктері қaрaстырылaды. Мектеп оқушыларының өзіндік ізденіс жұмыстарын 

ұйымдастырудың негізгі кезеңдері анықталады және кемшіліктері мен оларды шешу жолдары 

қарастырылады. Өзіндік ізденіс жұмыстaрының негізгі мaқсaты - оқушылaрдың оқу мaтериaлымен 

тaнысу бaрысындa шығaрмaшылықпен ойлaу, тaлдaу, жaлпылaу және игеру дaғдылaрын 

қaлыптaстырып, дaмыту болып тaбылaды. Осығaн сәйкес, мaқaлa aғылшын тілі сaбaғындa өзіндік 

ізденіс жұмыстaрын ұйымдaстыру әдістерімен қосa мaңыздылығын түсіндіруге aрнaлғaн. 

 

Keywords: independent work, self-activity, English language, pupil. 

Түйін сөздер: өзіндік жұмыс, өзіндік белсенділік, aғылшын тілі, оқушы. 

 

Оқушылардың өз бетінше әрекет ету 

дағдыларын қалыптастыру - қазіргі білім берудің 

өзекті міндеттерінің бірі, ал оқушыларға оқу 

материалымен өз бетінше жұмыс істеу дағдыларын 

дарыту табысты оқытудың міндетті шарттарының 

бірі болып табылады.  

Ағылшын тілі сабақтарында өзіндік іс-

әрекеттерді ұйымдастыру және жүргізу ерекше 

тәсілді қажет етеді. Сондықтан мұғалім сабақ 

жоспарларын мұқият ойластырып, өзіндік 

жұмыстың мазмұны мен орнын, оны 

ұйымдастырудың формалары мен әдістерін 

анықтауы керек. Тек осы жағдайда сабақтардағы 

оқушылардың тәуелсіз қызметі саналы болады. 

Сонымен қатар, мұғалім жұмыстың күрделілігі мен 

көлемін, оны орындау кезінде балаларда туындауы 

мүмкін қиындықтар мен қателіктерді қамтамасыз 

етуі керек. Ағылшын тілі сабақтарында өзіндік 

жұмысты ұйымдастыру кезінде оқушыларға 

бақылау жүргізу және көмек көрсету туралы 

ойлану қажет. 

Бұл тақырыптың өзектілігі соңғы жылдары 

оқушылардың өзіндік жұмыстарын ұйымдастыруға 

деген қызығушылықтың едәуір артуында. Оқу 

процесінде өзіндік жұмыстардың рөлі артты, 

оларды тиімді ұйымдастырудың әдістемесі мен 

дидактикалық құралдары айқын көрінді. 

Қазақстанның білім беру заңдары мен білім 

стандарттарында да әрбір азаматтың сапалы білім 

алып, өзінің алдына қойған мақсатына жету үшін, 

өз бетімен жұмыс жасаудың маңызы зор екені атап 

көрсетілген [1, 2]. 

Оқушылардың өзіндік жұмыстары білім 

жүйесін, іскерліктер мен дағдыларды меңгеруге, 

сондай-ақ ақыл-ой және дене еңбегіндегі 

қабілеттерді дамытуға, оқытудың тиімділігін 

арттыруға көмектеседі. Өзіндік жұмыс оқыту 

құралы ретінде қарастырылады. 

Осы салада зерттеу жүргізген әртүрлі 

ғалымдар ұсынған барлық мүмкін тәсілдерді 

талдай отырып, келесі анықтаманы негіз ретінде 

қабылдауға болады: "Өзіндік жұмыс – бұл белгілі 

бір дербестігі бар оқушылар, қажет болған 

жағдайда мұғалімнің ішінара басшылығымен 

әртүрлі тапсырмаларды орындайтын, қажетті ақыл-

ой күш-жігерін салып, өзін-өзі бақылау және өзін-

өзі түзету дағдыларын көрсететін оқу іс-әрекетінің 

бір түрі"[3]. 

Оқушылардың өзіндік жұмысын басқару 

қазіргі уақытта бірқатар қиындықтармен кездеседі. 

Оқушылар өз бетінше жұмыс жасау әдістерін әлі 

жеткілікті меңгермеген. Мұғалімнің міндеті-

оқушылардың өзіндік жұмысына дұрыс бағыт беру. 

Сондықтан шет тілін үйрену бойынша өзіндік 

жұмысты ұйымдастыру кезінде ескерілуі керек 

назар мен есте сақтаудың ерекшеліктерін ескеру 

қажет. 

Оқу процесінде қолданылатын өзіндік 

жұмыстың барлық түрлерін әртүрлі сипаттамаларға 

сәйкес жіктеуге болады: дидактикалық мақсатқа, 

оқушылардың оқу іс-әрекетінің сипатына, 

мазмұнына, тәуелсіздік дәрежесіне және 

оқушылардың шығармашылық элементіне және т. 

б. 

Дидактикалық мақсат бойынша өзіндік 

жұмыстың барлық түрлерін бес топқа бөлуге 

болады: жаңа білім алу, өз бетінше білім алу 

қабілетін меңгеру; білімді бекіту және нақтылау; 
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оқу және практикалық міндеттерді шешуде білімді 

қолдана білу дағдысын қалыптастыру; 

практикалық сипаттағы біліктер мен дағдыларды 

қалыптастыру, шығармашылық сипатты 

қалыптастыру. 

Шет тілі сабақтарында оқушылардың өзіндік 

жұмысын жандандыру әдістерін практикалық 

қолдануды қарастырайық. Оқытудың заманауи 

әдістерін қолдану сабақта оқушылардың өзіндік 

жұмысын ұйымдастырудың негізі болып табылады. 

Менің ойымша, келесі әдістер тиімді: 

Проблемалық оқыту, бұл мұғалімнің 

басшылығымен проблемалық жағдайларды құруды 

және оқушылардың оларды шешудегі белсенді 

тәуелсіз қызметін қамтитын сабақтарды 

ұйымдастыру деп түсіндіріледі. Нәтижесінде білім 

мен дағдыларды шығармашылық игеру және ақыл-

ой қабілеттерін дамыту орын алады. 

Жоба әдісі, оны орындау барысында оқушылар 

өз бетінше жұмыс істеуге үйренеді, танымдық іс-

әрекет тәжірибесін алады. Бұл әдіс ең қарапайым 

мектепте оқу процесін оңтайландыруға, 

оқушылардың өзіндік жұмыс дағдыларын 

дамытуға көмектеседі. Қaй кезеңде, қaй қоғaмдa 

болсын жеке тұлғaның қaлыптaсуы ұстaздaн 

бaстaлaды. Білім сaлaсындaғы қaндaй дa бір 

өзгерістер ұстaзғa үлкен жaуaпкершілікті тaлaп 

етеді. Өздігінен білім aлaтын, жaн-жaқты ізденетін, 

aлдaғы өмір жолын өзі болжaй aлaтын тұлғa 

тәрбиелеу-ұстaздың қолындa. 

Ұжымдық пікір алмасу, "дөңгелек үстелде" 

шындықты бірлесіп іздеу осы тұжырымдаманың 

міндеттерін іске асыру үшін оқытудың жоғары 

сатысында оқытудың тиімді әдістерінің бірі деп 

білемін. 

Оқушылардың ағылшын тілін үйренуге деген 

қызығушылығын, олардың теориялық мәселелерді 

зерттеудегі белсенділігі мен практикалық бағытын 

арттыру үшін мен іскерлік ойын түрінде өткізілетін 

сабақтар бар.  

Іскерлік ойын мектеп оқушыларына шешім 

қабылдауға үйретуді мақсат ететін әртүрлі 

жағдайларды модельдеудің педагогикалық әдісі. 

Сабақта іскерлік ойындарды ұйымдастырудың 

және өткізудің әртүрлі нұсқалары қолданылады: 

командаларды жаттықтыру, капитандарға 

сұрақтар, командаларға сұрақтар, "Үй тапсырмасы" 

және т. б.), "не? Қайда? Қашан? (зияткерлік 

қабілеттерге арналған викторина), имитациялық 

ойындар (пікірталас, ток-шоу, либералды клуб 

және басқалар). Осылайша, іскерлік ойындар 

сыныптағы әдеттегі жағдайды өзгертеді, 

шығармашылық қабілеттерін дамытады, өзгеретін 

өмір шындығына бейімделу дағдыларын 

қалыптастырады және жеке тұлғаның өзін-өзі 

жүзеге асыруына жағдай жасайды. 

Осылайша, оқушылардың өзіндік жұмыстары 

оқушылар мен мұғалімдердің жұмысының 

нәтижесі мен тиімділігін көрсетеді. Білім деңгейі 

ғана емес, сонымен бірге оқушының тәуелсіздігі, 

оның іс-әрекетінің жеке стилі, шығармашылық 

немесе стандартты тәсілі де көрінеді. Сондықтан 

білімді ғана емес, іс-әрекеттің өзін, оның сапасы 

мен сауаттылығын бағалау және талдау қажет. Бұл 

жағдайда оқушының дербестігіне ерекше назар 

аудару керек, ол мақсат қоюда, мотивацияда, іс - 

әрекетте және іс - әрекеттің нәтижесінде көрінеді. 
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Abstract 

Electronic screens and networks appear fundamentally new opportunities for mass learning of foreign lan-

guages, associated with the organization of a foreign language environment. 

A deeply thought-out methodology, developed specifically for computerized teaching of foreign languages, a 

detailed analysis of carefully selected material and intelligent controls in the aggregate using all the prerequisites 

for effective learning English. 
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The linguistic environment is a historically estab-

lished association of people based on a common lan-

guage and culture, living in a certain territory. Studies 

of the phenomenon of the linguistic environment from 

the standpoint of linguodidactics have already been car-

ried out by a number of domestic scientists 

(V.G.Kostomarov, O.D. Mitrofanova, N.D. Burvikova, 

I.A.Orekhova, A.N. Shchukin and others). 

From a linguodidactic point of view, we can talk 

about a linguistic environment as an environment in 

which language learning takes place. The linguistic en-

vironment can be both natural and artificial (it is created 
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with the help of various teaching aids in its absence in 

order to recreate the linguistic environment). The lan-

guage environment provides unlimited opportunities 

for independent cognitive activity of learners [1]. 

The language environment is an important factor 

in the successful mastering of a foreign language, pri-

marily in the field of oral communication and the for-

mation of communicative competence. It is for this rea-

son that the programs of language universities provide 

for internships for students in the country of the target 

language of varying duration. 

As you know, four types of speech activity are 

basic in the process of teaching a foreign language - 

reading, writing, speaking and listening comprehen-

sion. But many teachers note that reading and transla-

tion often dominate practical classes. In addition, one 

can observe such a phenomenon as a significant differ-

ence between the skills acquired during study at a uni-

versity and the skills considered necessary in future 

work [2]. In the process of learning a foreign language, 

students, with rare exceptions, practically do not de-

velop their own communication skills. They are not 

guided in the peculiarities of cross-cultural communi-

cation - a phenomenon that is currently recognized as 

objectively existing and requires compliance with cer-

tain principles of interaction. 
Special studies are being conducted on the prob-

lems of teaching a foreign language at the university, 
during which such a working term as "language envi-
ronment" is often encountered. This term primarily re-
fers to the natural linguistic environment, which means 
the country of the target language, when an individual 
falls into the “stream of native speakers”, where he is 
forced to use a foreign language as a means of survival, 
as a tool of communication [3]. Such a ubiquitous 
means of intercultural communication is now consid-
ered to be the English language, the "lingua franca", 
which means its use at the international level. It is in 
the lingua professional environment - first at the uni-
versity, then at the workplace - that English is used as 
a universal mediator in the exchange of information at 
a cross-cultural level. In other words, the growing prev-
alence of English within the world communicative 
community as the language of computer technology, 
politics, economics, culture has significantly and irrev-
ocably changed the view on the study of foreign lan-
guages. 

This change concerns the need to create an "artifi-
cial language environment" in the classroom environ-
ment. This became possible due to the presence of au-
thentic texts (in textbooks, monographs, periodicals), 
authentic audio and video recordings, the availability of 
electronic resources on the Internet (videoconferenc-
ing, distance learning), etc. The use of modern media in 
the educational process is considered relevant. its more 
intense, rich, stimulating, informative, offering the lat-
est content, forming and developing an axiological 
view of the world through the study of a foreign lan-
guage [4]. Many scholars note that the use of infor-
mation tools and the study of a foreign language are 
closely related and interdependent. For example, there 
is a kind of "information imbalance". From the point of 
view of this phenomenon, people can be divided into 

those who are able to effectively use the capabilities of 
the information environment both in everyday life and 
for professional purposes, and those who are not ori-
ented in the information space. The former have a huge 
advantage over the latter. Within the framework of this 
problem, three factors can be distinguished that deter-
mine the presence of information gaps: individual-so-
cial, socio-economic, geopolitical. 

Artificial language developmental environment 
(ALDE), in our opinion, is the most effective way of 
teaching a foreign language to a young child. In the pe-
riod from September 2020 to February 2021 on the ba-
sis of the kindergarten "Tulpar" WKR, Uralsk, an ex-
perimental search work was carried out to create an 
ALDE. The study involved 36 children, 3 English 
teachers, 4 educators, 2 nannies and parents. Having 
studied the work on the study of the language environ-
ment by I.A. Orekhova [5], D.N. Asanova [6], N.A. 
Malkina [7], Sh.A. Amonashvili, N.Yu. Cherepova [8], 
the concept of a developing environment developed by 
L.S. Vygotsky, P. Ya. Galperin, V.V. Davydov, L.V. 
Zankov, A.N. Leontiev, D.B. Elkonin, V.A. Petrovsky 
[9], L.P. Strelkova, the emotionally developing envi-
ronment of L.A. Maksimova [10], relying on the defi-
nition of the environment in the explanatory dictionary 
of the Russian language by Ushakov, which states that 
“the environment is a set of natural or social conditions 
in which the development and activity of human society 
takes place; social and domestic environment in which 
a person lives, surrounding conditions; a set of people 
connected by a common environment, environment 
”[11], we offer our own definition of “ Artificial lin-
guistic developmental environment ”(ALDE), by 
which we mean a space that includes a set of compo-
nents: spatially objective, technological, developing 
and social, providing activation the subject activity of 
children of early age in English lessons, creating an ap-
propriate emotional mood and contributing to the mas-
tery of the skills of uninterrupted communication. 

During the first year of training, we did two inter-
mediate slices and one final slice in February. The as-
sessment of verbal - speaking skills and abilities was 
determined on the basis of the requirements developed 
by I.V. Vronskoy [12]. However, taking into account 
the age of the children (2–3 years old), we adjusted the 
parameters. 

Analysis of the data showed that as a result of the 
activation of the subject activity of young children, the 
following oral-speaking skills were formed: 

- children in groups number 1 and number 2 un-
derstand the English speech addressed to them, can ac-
tively use words and phrases in speech, part of the re-
quest sentence, recite poems and sing songs learned 
throughout the year, compare a word on a card with a 
picture or pronounce him yourself; 

- the abilities of children in group 3 were lower. 
Our assumption was confirmed that for the effective 
implementation of the system of teaching young chil-
dren the English language, the above conditions must 
be present. In group 3, these conditions were either not 
met in all or were met in part. During the immersion, 
not only the teacher and the child are involved in the 
learning process, but also the educator, nanny, and par-
ents. Children, observing adults, imitate them. Figure 1 
shows schematically these forms of interaction. 
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Thus, ALDE significantly activates the object-re-

lated activity of young children: in the process of per-

forming actions with objects, participating in all types 

of object-practical activity, he masters the skills and 

abilities of handling these objects, learns English words 

denoting these actions and objects, and gets to know 

with the cultural traditions and habits of people who 

speak another language (in our case, the British and 

Americans). 

The creation of an artificial foreign language en-

vironment in the process of teaching foreign languages 

is one of the important problematic issues of modern 

methods. It is primarily associated with the implemen-

tation of mass training in two of the four main types of 

speech activity: listening and speaking. To achieve this 

goal, technical teaching aids are used. The modern 

stage in the development of technology is characterized 

by the transition to the creation of multifunctional edu-

cational complexes and automated training systems 

based on computers. Such complexes and systems have 

universal didactic capabilities: they allow conducting 

training in an interactive mode, taking into account the 

individual capabilities of trainees, and providing them 

using modern technologies. 

With the advent of modern digital equipment such 

as multimedia computers, video projectors, electronic 

screens and networks, fundamentally new opportunities 

appear for the mass study of foreign languages, associ-

ated with the organization of a foreign language envi-

ronment. 

A deeply thought-out methodology developed 

specifically for computer-assisted teaching of foreign 

languages, a huge amount of carefully selected material 

and intelligent controls combine to create all the pre-

requisites for effective learning English. 

It is known that the most effective way to learn a 

foreign language is to fully immerse yourself in the lan-

guage environment. “English Platinum 2000” brings 

the user as close as possible to these conditions. "Eng-

lish Gold 2000" is equipped with a unique system for 

monitoring and coordinating the educational process, 

which consists of a system for collecting statistics on 

the progress of each user in all sections, and an admin-

istration system that allows a privileged user to track 

the progress of all users of the course and flexibly ad-

just individual difficulty levels for each of them ... The 

“administrator” system is suitable for use in distance 

learning systems: statistical data are sent via the Inter-

net to the Distance Learning server, which also exerts 

control effects on the user's local computer via the In-

ternet, depending on the results of his progress. 

Professor Higgins 

Full speech in a foreign language is unthinkable 

without automated pronunciation skills. 

This multimedia program is characterized by: 

compliance with didactic principles (from easy to diffi-

cult; from simple to difficult), which is ensured by both 

objective (such as graded difficulty of exercises) and 

subjective (students' arbitrary choice) factors; 

- a combination of theory and practice, which cre-

ates the preconditions for the formation of language and 

speech skills on a conscious basis; 

- coverage of all language skills: listening lexical 

and grammatical; 

- productive use of all channels of perception: au-

ditory, motor, visual (visualization of sounding 

speech); 

- complete authenticity of training materials both 

at the level of content and at the level of performance; 

- a combination of teaching and monitoring func-

tions of the program (thanks to the system for tracking 

the results of training exercises); 

- a fascinating interactive form of work that en-

hances the learning effect and increases the motivation 

of learning in general. 

"English Triple Play Plus" 

The "English Triple Play Plus" program contains 

a course in English for everyday communication. Three 

components of this program should be noted: the use of 

tools that help to attract the student's attention, a stu-

dent-centered approach to each student, and learning 

based on aroused interest in the language being studied. 

Thus, the multimedia "English Triple Play Plus" 

program is characterized by the following: 

- performs the functions of forming hearing, lexi-

cal and grammatical skills; 

- corresponds to the didactic principles (“from 

simple to complex”, “from easy to difficult”), which is 

ensured by both objective (graded difficulty of learning 

levels) and subjective (students' arbitrary choice) fac-

tors; 

- combines theory and practice, which creates the 

preconditions for the formation of language and speech 

skills on a conscious basis; 

- productively uses all channels of perception: au-

ditory, motor, visual (visualization of sounding 

speech); 

- built entirely on authentic teaching material; 

- combines teaching and monitoring functions 

(thanks to the monitoring system for the results of prac-

tical exercises); 

- offers a fun interactive form of work (using a 

speech recognition system) that enhances the effect and 

increases the motivation of learning in general. 

The organization of the language environment in 

the classroom and in extracurricular activities creates 

conditions for increasing motivation, increasing the 

quality of foreign language proficiency, and developing 
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interest in studying the subject. The mechanism of lan-

guage support for students contributes to the fact that 

by sharing this or that picture of the Universe with the 

native speakers of a particular language, a person ac-

cepts a certain view of the world and can feel like a 

“citizen of the world”. 
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Abstract 
The article deals with the problem of the formation of subjectivity of a younger student in the educational 

process. The internal image of the learning process for students is built as a formal interaction with the teacher. 

Analysis of the content of textbooks and didactic materials shows that the component of subjectivity in the study 

of subjects is little emphasized. The upbringing of the student as a subject of life activity in education is minimized. 

Аннотация 
В статье рассматривается проблема становления субъектности младшего школьника в образова-

тельном процессе. Внутренний образ процесса обучения у учеников строится как формальное взаимодей-

ствие с учителем. Анализ содержания учебников и дидактических материалов показывает, что мало ак-

центируется компонент субъектности в изучении предметов. Воспитание школьника как субъекта жиз-

недеятельности в образовании сведено к минимуму.  
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Констатируя кризис отечественной системы 

образования, государство делает попытки его со-

вершенствования, в том числе, формулируя новые 

цели в области воспитания и развития личности. 

Становление субъектности учащихся – значитель-

ная, разделяемая педагогической общественностью 

цель. Основы субъектности предполагается закла-

дывать уже в начальной школе. 

Субъектная позиция младшего школьника 

включает сложные задачи становления, самостоя-

тельности, устойчивого познавательного интереса, 

умения ученика ставить перед собой цели, плани-

рования, рефлексии, оценки и коррекции собствен-

ной деятельности [1]. 

Сверхзадача – развитие потребности и способ-

ности к самосовершенствованию, становление 

субъекта жизнедеятельности [2].  

В процессе формирования субъектности 

огромное значение играет непрерывная взаимовли-

яющая связь внутренних и внешних условий: каче-

ство рефлексии, самостоятельность как сформиро-

ванное свойство, мотивация к самореализации, по-

нимание и принятие ответственности за свои 

поступки, способность к самоконтролю, целепола-

ганию, самооценка, которые являются значимыми 

факторами его успешности [3]. 

Именно поэтому главными педагогическими 

требованиями становления субъектности младших 

школьников являются: 

1) создание педагогом таких ситуаций, кото-

рые могли бы позволить ученикам применить свой 

субъектный опыт в процессе обучения и познания, 

самооценки и рефлексии, коррекции и оценки ре-

зультатов своей деятельности; 

2) применение способов объективного кон-

троля и оценки успехов младших школьников, сти-

мулирующих самоанализ; 

3) создание педагогом индивидуального об-

разовательного маршрута, который позволил бы 

ученику стать более успешным во всевозможных 

видах деятельности [4]. 

Стоит отметить ряд проблем, исходя из декла-

рируемых целей:  

1 - ребёнок в школе – постоянный исполнитель 

заданий извне; 

2 – постоянно контролируемый извне; 

3 – обратная связь реализуется не в содержа-

тельном виде, а в формальном – причем способы 

индикации навязываются администрациями обра-

зовательных заведений либо учителями – не даётся 

право выбора ни ученику, ни родителям; 

4 – обратная связь, механически распределяя 

результаты по категориям, не даёт рекомендаций 

по дальнейшей работе, даже, порой, не давая ин-

формации ученикам о характере ошибок – им сооб-

щается только оценка, баллы рейтинга; 

5 – формализация обратной связи, к сожале-

нию, искажает процесс, поворачивая ученика от со-

держания обучения и своего развития к работе на 

оценки; 

6 – внутренний образ процесса обучения у уче-

ников, как показывает наше констатирующее иссле-

дование (в МБОУ СОШ №1 р.п. Мокшан), строится 

не как образ своего изменения, совершенствования, 

расширения своих возможностей, получения новых 

инструментов преобразования мира через овладе-

ние методами, а диалогически – как формальное 

взаимодействие с учителем – «как отвечу», «как 

напишу», «как он это оценит», то есть работает 

субъектность подконтрольного исполнителя – не 

творца, не субъекта саморазвития; 

7 – процесс обучения строится по типу «пере-

сказывающей» педагогики – причем независимо от 

простоты или сложности содержания ученик ожи-

дает объяснения учителя – дистанционное обуче-

ние в период самоизоляции ярко продемонстриро-

вало эту особенность и непонимание педагогами 

ущербности такой ситуации и объективной воз-

можности для самостоятельного обучения, а также 

тот факт, что практиковать это надо и возможно 

уже в начальной школе, и что результат в этом слу-

чае имеет совсем иное качество, и память функци-

онирует качественно по-другому; 

8 – несоразмерная здравому смыслу двойная 

нагрузка – просидеть 5-7 уроков в школе, в разной 

степени внимательно включаясь в процесс, а все-

рьёз разбираться с темой – дома (Г. Греф, включив-

шись в проблемы образования, увидел и констати-

рует, что функции обучения выполняют родители) 

– делает обучение малоэффективным, родители 

учеников всех звеньев заявляют, что без их помощи 

«вообще бы не вытянул». 

Эти общие наблюдения и анализ подтвер-

ждают исследования в отдельных классах. В ре-

зультате проведения среди учащихся 3А класса 

МБОУ СОШ №1 исследования посредством мето-

дики «Неоконченные предложения» М. Ньюттена в 

модификации А. Б. Орлова и опроса об особенно-

стях их учебной деятельности мы получили следу-

ющие данные: 

• у половины группы учащихся выявлено от-

рицательное отношение к учёбе; 

• у 11-ти учеников из 29 наблюдается отри-

цательное отношение к субъектам учебного про-

цесса; 

• у 17-ти учеников отмечается отрицатель-

ное отношение к конкретным учебным предметам 

и их содержанию. 

• все 29 учеников считают, что объяснение 

материала учителем – необходимое условие его 

усвоения; 

• 25 учеников не могут выполнить домашнее 

задание без помощи родителей; 

• столько же учеников заявили, что не от-

кроют учебник или иную книгу, если нет такого за-

дания от учителя. 

Анализ содержания учебников и дидактиче-

ских материалов показывает, что мало акцентиру-

ется компонент субъектности в изучении предме-

тов – в русском языке подавляющее большинство 

текстов – о природе, в то время как для развития 

субъектности необходимы тексты о поступках пер-

сонажей, пробуждающие рефлексию и оценочные 

суждения; в естественнонаучных предметах целе-

сообразно было бы показывать путь исследований, 
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открытий, трудности на этом пути и поиск спосо-

бов их преодоления, выбор учёного, писателя, 

изобретателя – от чего пришлось отказаться для ре-

ализации своих идеи, какой ценой достигались 

цели – этого нет даже в процессе изучения литера-

туры – биография и творчество писателей связыва-

ются чаще всего поверхностно, механически. 

Оперативный ресурс необходимых условий 

для развития субъектности, по нашим наблюде-

ниям, – есть, и он, безусловно, в руках учителя-

предметника и руководителя учебного заведения. 

Подспорьем было бы обращение к проблеме авто-

ров учебников и авторов программных документов 

об образовании. 

Естественная эволюция субъектности ученика 

в каждом осваиваемом содержании, и возрастная, 

связанная с накоплением того или иного опыта 

учебной деятельности от класса к классу, не целе-

направленно поддерживаются и не становятся ос-

нованием для изменения системы учебной деятель-

ности учащихся – в динамике изучения каждой 

темы и в динамике методов обучения от класса к 

классу [5]. 

Что мы имеем в виду? В изучении любой но-

вой темы, модуля: на этапе знакомства – это только 

субъектность слушателя, признаки субъектности 

здесь – внимательность в восприятии незнакомого 

содержания, внимательность к последовательно-

сти, полноте данных, логике, языку, возникновение 

и формулирование вопросов по данным аспектам и 

способность найти ответы на них при помощи ис-

точников или при помощи преподавателя; добросо-

ветность и качество записи – её понятность и 

наглядность и т. п. На следующем этапе – субъект-

ность точного исполнителя, когда нужно отрабо-

тать точность каких-то действий по образцу или 

выполнить «механического» типа задание – выпи-

сать события по датам, применить определение, 

правило, освоить простой приём, выполнение про-

стой операции конкретным инструментов и т. п. 

Уже только после этого «прорастает» субъектность 

понимания, вариации условий, владения методами 

и обоснования их выбора, субъектность само-

контроля. Далее – субъектность творческая – осво-

ения содержаний за пределами программы, из прак-

тики с её усложнениями, исследование открытых 

проблем, творческая переработка и применение 

изученного [6]. 

«Возрастная» эволюция субъектности – не воз-

растная в собственном смысле, а образовательная, 

происходит, как мы сказали выше, в результате 

накопления опыта деятельности на фоне сформиро-

ванной функциональной асимметрии головного 

мозга и совершенствования межполушарных свя-

зей в процессе деятельности, требующей сложной 

целе-процессуальной координации – в том числе 

учебной. Сдвиги в уровне развития субъектности 

личности, очевидно, должны быть условием и аргу-

ментом для изменения методов обучения от началь-

ной к старшей школе – аудиторная и домашняя са-

мостоятельная учебная деятельность в средней 

школе может и должна становиться доминирую-

щей. Фундамент этих последовательных изменений 

– пропедевтика в начальной школе самостоятель-

ной учебной деятельности в разных формах – в 

микрогруппах по 2-4 человека, в первую очередь – 

и развитие всех видов универсальных учебных дей-

ствий. 

Воспитание школьника как субъекта жизнеде-

ятельности в образовании при декларируемых кон-

цепциях сведено к минимуму – замечаниям по по-

ведению и мероприятиям напоказ. Тематических 

мероприятий – о героях, учёных, людях разных 

профессий, о нравственности и безнравственности 

поступков – то есть содержательных мероприятий, 

развивающих рефлексию, нравственность, самоан-

ализ, критичность по отношению к своим поступ-

кам, примеры жизненных выборов, воли и самодис-

циплины, жертвенности на пути реализации высо-

ких целей или в выполнении своего 

профессионального или человеческого долга – про-

сто нет. 

Таким образом, проблема становления субъ-

ектности школьника в образовательном процессе 

многоаспектна; школа имеет дидактический ресурс 

для развития субъектности учащихся, но текущее 

состояние по наблюдениям 2019 - 2020 г. таково, 

что констатируется формирование системой субъ-

ектности подконтрольного исполнителя при желае-

мом развитии субъекта творческой деятельности и 

саморазвития. 
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Аннотация  
Авторы статьи исследуют приемы технологии проблемного обучения при изучении рассказа Л. Ан-
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Проблемное обучение – это такая форма орга-

низации процесса учебы с использованием про-

блемных задач и ситуаций, благодаря которым пре-

подавание приобретает исследовательский харак-

тер. Действенной современной технологией, 

дающей эффективное усвоение знаний, взлет ин-

теллекта и творческих способностей учащихся, ко-

гда обучаемый становится активным участником 

своего обучения, является технология проблемного 

обучения, способствующая осуществлению дея-

тельностного подхода. «Проблемное обучение - это 

тип развивающего обучения, содержание которого 

представлено системой проблемных задач различ-

ного уровня сложности, в процессе решения этих 

задач учащимся в их совместной деятельности с 

учителем и под его общим руководством происхо-

дит овладение новыми знаниями и способами дей-

ствия, а через это – формирование творческих спо-

собностей, продуктивного мышления, воображе-

ния, познавательной мотивации, интеллектуальных 

эмоций» [1, с. 3]. 

Основная особенность обучения: ценность не 

только результатов познания, но и самого процесса 

получения этих результатов, формирование позна-

вательной деятельности обучаемых, развитие их 

творческих способностей, развитие мышления. 

Проблемное обучение строится на принципе поис-

ковой учебно-познавательной деятельности уча-

щихся, учитель, уделяя особое внимание сложным 

понятиям, создает проблемные ситуации, коммен-

тирует факты и координирует учебно-познаватель-

ную деятельность. Обучаемые самостоятельно де-

лают выводы, с помощью учителя формулируют 

понятия, правила и применяют полученные знания 

в новых ситуациях. У учащихся вырабатываются 

навыки умственных операций, совершенствуются 

внимание, творческое мышление, развивается спо-

собность поиска новых решений и их применения в 

соответствующих ситуациях. В науке уже укорени-

лась определенная последовательность этапов про-

блемного обучения: 

 создание проблемной ситуации;  

 определение проблемы; 

 выбор путей решения; 

 разрешение проблемы. 

Методические приемы создания проблемной 

ситуации: 

 учитель предлагает обучающимся антино-

мию и предоставляет им право найти способ его ре-

шения; 

 учитель противопоставляет противоречия 

практической деятельности; 

 представление различных точек зрения на 

один и тот же вопрос; 

 изучение явления с различных позиций; 

 учащиеся сравнивают, обобщают, делают 

выводы из ситуаций, сопоставляют факты; 
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 ставятся конкретные вопросы на обобще-

ние, обоснование, конкретизацию, логику рассуж-

дения; 

 определяются проблемные теоретические 

и практические задания; 

 проблемные задачи с недостаточными или 

избыточными исходными данными, с неопределен-

ностью в постановке вопроса, с противоречивыми 

данными, с заведомо допущенными ошибками, с 

ограниченным временем решения. 

Проблемное обучение не решает всех образо-

вательных и воспитательных задач, не может заме-

нить собой всей системы обучения, включающей 

разные типы, способы, организации учебно-воспи-

тательного процесса. Но одновременно нужно при-

знать, что система обучения не может быть под-

линно развивающей без проблемного обучения. 

Выделяют три вида проблемного обучения: 

научное» творчество - теоретическое исследо-

вание, изучение и находка нового закона, правил; 

предложение и решение теоретических учебных 

проблем. 

практическое творчество - практическое реше-

ние с использованием известного знания новой си-

туации, разработка, открытие; постановка и реше-

ние практических учебных проблем. 

художественное творчество - это поэтическое 

изображение действительности с использованием 

творческого воображения; написание литератур-

ного сочинения, создание музыкального произведе-

ния, картины и т.д. 

Все виды проблемного обучения могут приме-

няться при различных формах организации педаго-

гического процесса. Научное творчество чаще ис-

пользуется на уроке с применением индивидуаль-

ного, группового и фронтального решения 

проблемы. Второй - на практических занятиях. Тре-

тий вид - на уроке и на внеурочных занятиях. 

Организовать исследовательскую деятель-

ность и живой диалог на протяжении всего учеб-

ного занятия позволяет такой прием технологии 

проблемного обучения как ключевой вопрос урока: 

«Не потому ли автор опустил здесь занавес, потому 

что пробуждение отца и мальчика должно ока-

заться страшнее смерти?». В результате изучения 

текста и рассуждений обучающиеся скорее прихо-

дят к следующему выводу. Такой финал книги был 

обусловлен несколькими причинами. Во-первых, 

Л. Андреев не знал путей выхода из такого социаль-

ного тупика, не верил, что рождественское чудо что 

– то изменит в обыденной жизни героев. Во-вто-

рых, писателю важно было показать читателю глу-

бины души отца и сына. Если в начале произведе-

ния Саша предстает грубым и даже циничным, то в 

конце рассказа учащиеся понимают, что 13 летний 

мальчик умеет и хочет любить, он способен поэти-

ческому восприятию мира.  

Эффективный прием создания проблемной си-

туации связан с различными вариантами использо-

вания цитат на уроке. На уроке литературы по рас-

сказу Л. Андреева «Ангелочек» целесообразно ис-

пользование приема проблемной ситуации с 

использованием цитат на уроке. Класс делится на 

две группы и каждая из них работает над одним из 

предложенных высказываний. Произведение имеет 

автобиографическую основу: в детстве у писателя 

однажды растаял такой ангелочек. 3. Н. Пацков-

ская, родственница Андреева, вспоминала: "Елка 

эта была у нас, и наверху был восковой ангелочек; 

Леонид все на него смотрел, потом взял его себе 

(моя мать ему его подарила), и когда лег спать, то 

положил его на горячую лежанку, и он, конечно, 

растаял. Было ему в это время лет 8. Но в рассказе 

кое-что переиначено. Там выводится мальчик из 

бедной семьи. Леониду же отец и мать делали 

обыкновенно свою роскошную елку» [2, с. 22]. 

Группы работают над одним из предложенных от-

рывков: 

«Когда в драке ему расшибали нос, он нарочно 

расковыривал его еще больше и орал без слез, но 

так громко, что все испытывали неприятное ощу-

щение, морщились и затыкали уши. Проорав 

сколько нужно, он сразу умолкал, показывал язык и 

рисовал в черновой тетрадке карикатуру на себя, 

как орет, на надзирателя, заткнувшего уши, и на 

дрожащего от страха победителя. Вся тетрадка 

заполнена была карикатурами, и чаще всех повто-

рялась такая: толстая и низенькая женщина била 

скалкой тонкого, как спичка, мальчика. Внизу круп-

ными и неровными буквами чернела подпись: 

«Проси прощенья, щенок», — и ответ: «Не по-

прошу, хоть тресни». Перед Рождеством Сашку 

выгнали из гимназии, и, когда мать стала бить его, 

он укусил ее за палец. Это дало ему свободу, и он 

бросил умываться по утрам, бегал целый день с ре-

бятами, и бил их, и боялся одного голода, так как 

мать перестала совсем кормить его, и только 

отец прятал для него хлеб и картошку. При этих 

условиях Сашка находил существование возмож-

ным». 

 «То был восковой ангелочек, небрежно пове-

шенный в гуще темных ветвей и словно реявший по 

воздуху. Его прозрачные стрекозиные крылышки 

трепетали от падавшего на них света, и весь он 

казался живым и готовым улететь. Розовые ручки 

с изящно сделанными пальцами протягивались 

кверху, и за ними тянулась головка с такими же во-

лосами, как у Коли. Но было в ней другое, чего ли-

шено было лицо Коли и все другие лица и вещи. Лицо 

ангелочка не блистало радостью, не туманилось 

печалью, но лежала на нем печать иного чувства, 

не передаваемого словами, не определяемого мыс-

лью и доступного для понимания лишь такому же 

чувству». 

Обучающимся предлагается определить глав-

ную мысль утверждения, привести свои доводы в 

поддержку или против предложенного изречения. 

Прием «Кластер» эффективен как на стадии 

вызова проблемной ситуации, так и на стадии ре-

флексии. Форма работы при использовании дан-

ного приема может быть разной в зависимости от 

целей и задач, возможностей учителя и классного 

коллектива. На стадии вызова возможна индивиду-

альная работа, когда учащиеся создают в тетради 

собственный кластер. По мере получения новых 
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знаний, на этапе совместного обсуждения пройден-

ного материала с учетом индивидуальных схем со-

ставляется кластер. Итогом урока может стать ана-

лиз полученной картины, с обсуждением верности 

или неверности первоначальных суждений и обоб-

щением полученной информации. При изучении 

рассказа Л. Андреева «Ангелочек» составляется 

кластер «Рождественский рассказ». В самом начале 

работы учащиеся высказывают все имеющиеся у 

них знания по данному вопросу, предположения и 

ассоциации. Например: торжество добра, светлый и 

радостный финал, в котором добро неизменно тор-

жествует, проповедь человечности, любви, призыв 

к преображению жестокого мира через собственное 

преображение. В ходе изучения с произведением 

схема дополняется новыми фактами. Учитель допи-

сывает их в дополнение к первоначальным предпо-

ложениям. Итогом урока становится анализ полу-

ченного кластера с обсуждением верности или не-

верности первоначальных суждений и обобщением 

полученной информации. В результате получается 

схема, таблица, напоминающая опорный конспект 

по теме. Этот прием допускает у каждого собствен-

ное целеполагание, выделение значимых для него 

понятий.  

Кластер может быть использован как способ 

организации работы на уроке и в качестве домаш-

него задания. Но в этом случае необходимо наличие 

у учащихся определенного опыта в его составле-

нии. 

На уроке литературе прийти к проблемной си-

туации помогает представление различных точек 

зрения на рассказ Л. Андреева «Ангелочек»: 

«Первые рассказы Л. Андреева скорее напоми-

нают Чехова, чем Достоевского, хотя в последую-

щем развитии своем талант Л. Андреева все 

ближе подходит к Достоевскому, и не только к 

приемам, но и к духу его творчества, беспощадно 

аналитическому» (Т. Ганжулевич). 

«Как на художника оказывали и оказывают 

влияние: Библия, Гаршин, Чехов, Толстой, Э. По и 

очень мало Достоевский. Еще, пожалуй, К. Гамсун. 

Метерлинка не люблю и русских декадентов совсем 

не люблю» (Л.Андреев). 

Используя прием сопоставления, «столкнове-

ния» цитат можно предложить обучающимся вы-

полнить задание: к концу урока выбрать цитату, ко-

торая наиболее полно и точно отражает точку зре-

ния обучающегося, и аргументировать этот выбор. 

Создается ситуация, подталкивающая учеников 

сформулировать основные проблемы рассказа 

Л.Андреева «Ангелочек». Вопросы, возникающие 

при обсуждении цитат, способствуют организации 

активного диалога на уроке. 

Прием сравнения рассказов, близких по теме, 

но различных по истолкованию и оценке способ-

ствует созданию проблемных ситуаций. Обучаю-

щимся предлагается сопоставить произведения 

А.М. Горького «Ванька», А.П. Чехова «Спать хо-

чется» и «Ангелочек» Л. Андреева. Какие общие 

мотивы есть в них? Чем можно объяснить разницу 

настроения в каждом из этих произведений? Чем 

они отличаются друг от друга? 

При изучении рассказа Л.Андреева Ангело-

чек» наиболее оптимальной является прием ключе-

вые слова, которые несут смысловую нагрузку тек-

ста. Прием основан на рефлексии обучающимися 

того, что им уже известно, и попытке подтолкнуть 

их к постановке вопросов о том, что им ещё неиз-

вестно. У учащихся могут быть разнообразные во-

просы о том, что им нужно еще изучить, но исполь-

зование приема ключевых слов позволяет акценти-

ровать внимание на самых важных моментах. 

Стимулирование и обучение постановке значимых 

вопросов является одним из важнейших способов 

развития исследовательской активности.  

Учащиеся читают начало произведения Л.Ан-

дреева «Ангелочек»:  

«Временами Сашке хотелось перестать де-

лать то, что называется жизнью: не умываться 

по утрам холодной водой, в которой плавают то-

ненькие пластинки льда, не ходить в гимназию, не 

слушать там, как все его ругают, и не испыты-

вать боли в пояснице и во всем теле, когда мать 

ставит его на целый вечер на колени. Но так как 

ему было тринадцать лет и он не знал всех спосо-

бов, какими люди перестают жить, когда захо-

тят этого, то он продолжал ходить в гимназию и 

стоять на коленках, и ему казалось, что жизнь ни-

когда не кончится. Пройдет год, и еще год, и еще 

год, а он будет ходить в гимназию и стоять дома 

на коленках. И так как Сашка обладал непокорной 

и смелой душой, то он не мог спокойно отнестись 

ко злу и мстил жизни. Для этой цели он бил това-

рищей, грубил начальству, рвал учебники и целый 

день лгал то учителям, то матери, не лгал он 

только одному отцу». С помощью взаимосвязан-

ных вопросов учитель направляет поиск учащихся 

на то, чтобы они сами выделили ключевые слова. 

Эффективность эвристической беседы зависит от 

удачно поставленных вопросов, что ведет к реше-

нию проблемной ситуации.  

Таким образом, проблемное обучение способ-

ствует формированию способностей к созидатель-

ной деятельности и потребности в ней. Учитель по 

ходу решения поставленной задачи возвращает 

учащихся к исходной проблеме — сформулировать 

основную идею рассказа Л. Андреева «Ангелочек» 

и одновременно подталкивает их к самостоятель-

ной познавательной деятельности. При проблемной 

организации усвоения нового материала не нужно 

многократно повторять и закреплять формули-

ровки проблематики творчества писателя серебря-

ного века, оставшееся учебное время можно ис-

пользовать для выполнения заданий по теории ли-

тературы. Тем самым проблемное обучение 

развивает умение мыслить и применять знания на 

практике. «Одним из самых значимых изменений в 

личностном развитии современного российского 

школьника в ходе реализации ФГОС должно было 

стать формирование так называемой «самосозида-

ющей личности на более высоком уровне менталь-

ной организации», которая предполагает наличие 

критического мышления и рефлексивного целост-

ного понимания жизни, которые должны позволить 

российским выпускникам в ближайшие годы стать 
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конкурентно способными среди сверстников из 

других стран» [3; 22]. 

Использование проблемных ситуаций приво-

дит к тому, что учащиеся не теряются перед про-

блемами, а стремятся их разрешить, рождается 

творческая личность, способная к поиску. На уроке 

по изучению рассказа Л. Андреева «Ангелочек» 

благодаря технологии проблемного обучения учи-

тель помогает ученикам приобрести новые знания, 

обеспечивая подлинно творческую деятельность 

учеников, развивая их речь и творческие способно-

сти.  
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Abstract 
This article discusses the role of games in teaching foreign languages in primary school. Game activity in a 

foreign language lesson not only organizes the process of communication in that language but also brings it as 
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but also fun activity that requires enormous concentration, trains memory and develops speech. 
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School reform poses serious challenges to teachers 

in intensifying the learning process and improving 

teaching methods. The modern school needs such 

methods of teaching, which could not only qualitatively 

teach, but also reveal a person's personality, his creative 

potential. It is also necessary to teach people to adapt to 

modern life, to make decisions quickly and correctly, 

and to actively engage in situations of social change. 

Modern learning involves, constantly teaching 

students a foreign language, in connection with this 

teachers and methodologists are constantly looking for 

ways of improving the quality and effectiveness of 

teaching a foreign language. This is the aim of the strat-

egy - initiative "New School", which states: "In the 

teaching of a foreign language we should pay attention 

to the development of active verbal communication, us-

ing modern technical means of teaching" and the game 

method, this is one way to help develop active verbal 

communication. 

Our school uses the internationally recognised 

"Communicative Method", which is one of the most 

widely used methods of teaching foreign languages. 

The Communicative Approach aims at the simultane-

ous development of the main language skills (speaking, 

writing, grammar, reading and listening) through 

lively, relaxed communication. Teaching your student 

to communicate in a foreign language is the teacher's 

main task. Vocabulary, grammatical structures and ex-

pressions of a foreign language are taught in a real, 

emotionally charged situation, which allows the student 

to memorize the material quickly and deeply. 

The communicative method makes it possible to 

break down the psychological barrier between the 

teacher and his pupil. And when students no longer feel 

a "distance" between themselves and the teacher, when 

they find it interesting, fun and enjoyable to communi-

cate with the teacher - it is easier for them to start speak-

ing in a foreign language. 

The communicative method implies a lot of use of 

playful teaching techniques. They bring excitement to 

the lessons, support the positive emotional mood of the 

pupils and increase their motivation. 

The use of games, as one of the methods of teach-

ing a foreign language, greatly facilitates the learning 

process, making it closer and more accessible to chil-

dren. Our task is to make this subject interesting, be-

cause children pay attention to what arouses their invol-

untary interest. 

This topic is extremely important for in-depth 

study and especially for its practical application in 

schools. Its relevance at the present stage is evident in 

view of the new trends in the education system, which 

gives room for teachers to innovate and implement their 

own heterogeneous ideas and solutions. It is the game 

that is most suitable for application in the early grades, 

as this is where there are unlimited possibilities for re-

alizing the creative potential of both the teacher and the 

students. 

The object of this work is the foreign language 

learning process in the early grades, and the subject of 

the research is the methodology of using the game in 

the foreign language lessons. 
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The aim of this work is to highlight the importance 

of games and their use in the junior classes in English 

lessons. 

In order to realize this goal it is necessary to solve 

the following tasks: 

To know the role of games in the English lesson in 

the lower grades; 

To reveal the peculiarities of foreign language 

teaching in the primary school age; 

to define the notion of "play" and consider differ-

ent types of classifications of games; 

to tell about the practical application of the game 

method in lessons. 

 

Practical application of games in English les-

sons. 

It's more than a game. It's an institution. 

Thomas Hughes (1822-1896). 

As a subject teacher, I consider the use of game 

technology in my lessons an integral part of my work. 

I believe that it is game elements, competently included 

in the learning process, that can help to implement the 

main goal of teaching a foreign language in a set of its 

components - formation of communicative competence 

of students. In order to successfully implement the 

main goal of teaching, I focus on the implementation of 

narrower, but no less important tasks: 

1) creating a "situation of success" for each partic-

ipant in the game; 

2) increasing the motivation for studying the sub-

ject; 

3) ensuring the personal growth of each partici-

pant; 

4) improving skills, active and friendly interaction 

with each other; 

5) activation of mental, cognitive and creative 

spheres of personality by means of a foreign language; 

6) formation and improvement of the main aspects 

of foreign language speech activity: listening, reading, 

writing, speaking. 

In the process of inclusion of game elements in the 

learning activity I believe it is advisable to be guided 

by the following methodological principles: 

1) correspondence to the tasks of the lesson; 

2) Learning "in the zone of the nearest develop-

ment"; 

3) appropriateness to the age peculiarities of pu-

pils; 

4) compatibility with other activities at a lesson; 

5) expediency of spent time; 

6) variability. 

In my work, I try to use game methods in various 

ways: 

1. At different types of lessons: 

- On lessons of the formation of lexical and gram-

matical skills, 

- At the lessons of activation of the lexical and 

grammatical material, 

- listening lessons, 

- Home reading lessons, 

- Combination classes, 

- Repetition and generalisation lessons. 

2. As an independent unit of the learning process, 

i.e. a game lesson. 

3. at different stages of a lesson: 

- introductory-motivational, 

- Repetition, 

- verification of homework, 

- introduction of new material, 

- consolidation. 

4. In extracurricular activities: 

- role-playing - dramatisation 

The games included by me in the lesson can be 

considered from the point of view of different classifi-

cations: by the nature of the pedagogical process, by the 

type of activity, by the nature of game methodology, by 

the type of game environment and by the component 

aspect (lexical, grammatical, phonetic, orthographic, 

country study). 

From my practice I will tell about those games that 

arouse students' interest, both in the lesson and in circle 

classes. 

At the very beginning of learning English in the 

2nd grade, while learning the alphabet you can play a 

variety of spelling games, for example: 

The ABC Games 

1. The teacher should have two sets of cards with 

the letters of the alphabet. 

The class is divided into two teams. Each team 

gets one set of cards. The students line up as far away 

from the board as possible. When the teacher says a 

word, say "pencil", the students with the corresponding 

letters run up to the blackboard and make up the word. 

The first team to make the word gets points based on 

the number of letters in the word. 

Another "multipurpose" game, "The Chain of 

Letters". It can be used as a substitute for the physical 

activity or at the end of the lesson as a reflective ele-

ment. Its main place is in the second grade, when learn-

ing the alphabet, but it can also be used in the third and 

fourth grades to update knowledge. All the participants 

in the game stand in a circle. The students take turns 

naming one letter of the alphabet. Whoever makes a 

mistake or takes too long to remember the right letter is 

dropped from the game, i.e. takes their place. The one 

who does not make a single mistake wins. In this game 

the letters can be replaced by numbers and numbers, 

names of seasons, months, days of the week, etc. 

You can also make the task more difficult by nam-

ing letters of the alphabet from A to Z by adding a 

phrase with a word for your letter: "A is for Apple", "B 

is for Ball", "C is for Cat", etc. 

- Another game I use to learn the alphabet: the stu-

dent who starts the game calls out any letter of the al-

phabet. The pupil who receives the ball names the sub-

sequent letters up to the end of the alphabet. If he suc-

ceeds he is allowed to continue the game. 

Letter on duty. The person on duty calls out the 

letter that all the words should begin with. The players 

write as many words as possible. Allow 2-3 minutes: 

wall, wish, window ... . If a word is spelled incorrectly, 

it is not counted and one point is lost. 

The use of spelling games yields good results and 

makes it possible to master the alphabet, knowledge of 

which is necessary for further learning to read. 
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At the beginning of the lesson it is advisable to 

conduct phonetic games, the purpose of which is to set 

up the correct articulation of the pupils' speech organs 

when pronouncing certain English sounds. 

For example, in our English lessons we have a 

prankster monkey who grimaces and asks the children 

to repeat after him, which they willingly do. 

"... The monkey smiled widely and then he pouted 

his lips again..." 

"... The monkey went for a walk in the forest, but 

it was cold outside and his feet froze and he breathed 

on them to warm them up (practicing the [h] sound)...". 

"... After a walk in the woods, the monkey had a 

sore throat and went to the doctor, but he could not say 

his name, he could only get m (practising the [m] 

sound) ...". 

Everyone has one of these in their piggy bank, if 

not just one. The heroes of these stories are Tongue, 

Miss Chetter, Monkey, and simply magical animals. 

What these fairy tales have in common is that they are 

all excellent assistants for practicing the pronunciation 

of difficult sounds, and the undeniable benefits are the 

ability to compose a fairy tale based on the characteris-

tics of the class as a whole and the individual students, 

as well as the opportunity to address pressing learning 

needs. Gradually the role of the storyteller can be trans-

ferred to those pupils who do better with difficult 

sounds, to include an element of competition. 

 

Games aimed at improving listening skills, such as 

"Catch the Sound", fit well into such tales. Pupils clap 

their hands when they hear a given sound in the teach-

er's words. If the pupil makes a mistake, he/she stands 

up. The most attentive students remain seated. A varia-

tion of this game is used when studying the plural of 

nouns: students have to hear and clap their hands at a 

plural word. 

At the beginning of English lessons in the primary 

grades, you can learn a short phrase or a rhyme and ac-

company it with movement: 

The plane is travelling up in the sky 

vvvv - vvv - vvv. 

Moving so fast and ever so high 

vvvv - vvv - vvv. 

Over the land and over the sea 

vvvv - vvv - vvv. 

But we always come back in time for tea. 

 

Go, my little pony, go! 

Go! Go! Go! 

Go, my little pony, go! 

Go! Go! Go! 

Gallop, pony, gallop, go! 

vvvv - vvvv - vvvv. 

You can also have a physical activity in the form 

of a game. For example, we play a game called "Re-

peat after me" when we study the topic "Verbs of mo-

tion". The game is simple: the verb of motion has to be 

shown and named. However, as the pupils learn new 

vocabulary, the game becomes more complicated and 

modified. In the first stage, the teacher calls and shows 

the movement, and the pupils repeat both the move-

ment and the words. When the vocabulary is mastered, 

the teacher and later the leader of the pupils only show 

the action, while the pupils have to repeat and name it 

themselves. In this way, the game is an actualisation or 

consolidation of the vocabulary and a physical stimu-

lus. 

With the same game we practice the construction 

"Let's do something". When practicing this construc-

tion I additionally use an audio recording (a poem in 

the form of a rap, "Let's do judo. Let's do gym."). 

Elements of pantomime are also used in the study 

of other lexical topics: Sports, Clothing, Appearance, 

Body Parts, etc. 

 

Word games have the following objectives: 

- To train students in the use of vocabulary in sit-

uations close to a natural setting; 

- To activate students' thinking activity; 

- To develop students' verbal reactions. 

A number of games are designed to train students 

in the use of specific parts of speech, e.g. numerals, ad-

jectives. Other games correspond to specific topics 

"Shopping", "Appearance", "Clothes". 

1. The facilitator draws squares on the blackboard 

according to the number of letters of the word he has in 

mind. The participants take turns asking questions: 

Is there the letter ... in it? 

Does it have a letter? 

If there is a letter in the word, the instructor writes 

it in the appropriate cell and the student who has written 

it gets to answer the next question. If he or she does not 

have the letter, he or she is out of the game. The other 

pupils continue and the one who knows the word wins. 

2. Look Sharp is a vocabulary review game. It is 

played at a fast pace, without pauses. All the pupils take 

part in the game. The teacher hands one of the pupils a 

ruler and calls out any word representing a particular 

part of speech (or the same topic) and quickly hands the 

ruler to one of the neighbours. A pupil who breaks the 

rules is dropped from the game and pays a penalty: usu-

ally reciting a poem in English. 

Examples: 

One - two - three - four - five, etc. (Part of speech 

is a numeral). 

Red - green - blue - brown - white, etc. (Part of 

speech - adjective). 

In the other version of "Look sharp" the pupils, an-

swering the teacher's question What can you see in the 

...?, name what they can see in the room (in the street, 

in the park, in a picture). The student who is the last to 

name the object wins. 

The children are taught vocabulary skills through 

definition (riddles). The pupils are given the task of de-

scribing an animal (house, body part, toy, fruit, fairy 

tale character) in class or at home without naming it. If 

the task is a homework assignment, the next lesson is a 

"riddle competition". The reverse method is also used 

when the children guess a word (animal, fairy-tale char-

acter, etc.) and the leader or an opposing team guesses 

it by asking general questions. Such techniques make it 

possible not only to consolidate the studied vocabulary 

on a given topic, but also to practice the grammatical 

structures of an affirmative sentence, a general ques-

tion, a short and complete answer to it. 
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So when working on the vocabulary "Products", 

"Clothes", "shop" appears in the class. 

In a shop 

Various items of clothing or food to buy are laid 

out on the shop counter. The students go into the shop 

and buy what they want. 

P1 : Good morning! P1: Good morning! 

P2: Good morning! P2: Good morning! What 

would you like? 

P1 : Have you a red blouse? P1 : I would like some 

cheese. 

P2 : Yes, I have. Here it is. P2 : Take, please. 

P1 : Thank you very much. P1 : Thank you. 

P2 : Not at all. P2 : You are welcome. 

P1 : Have you a warm scarf? 

P2 : Sorry, but I haven't. 

P1 : Good bye. 

P2: Good bye. 

 

The whole class participates in the game ‘‘Pack a 

Bag’’. Come back to the board as they wish. 

The teacher: Help Pinocchio get ready for school. 

The pupil takes the objects on the board, puts them 

in his bag and names them in English: 

This is a book. This is a pen (pencil, pencil-box) 

They should briefly describe the items they are 

picking up: 

This is a book. This is an English book. This is a 

very nice book. 

A seven-coloured flower. 

Equipment: Daisies with removable multi-col-

oured petals. The class is divided into three teams. The 

pupils name the colours of the petals, one after another. 

If a pupil gets it wrong, they put the petals back and the 

game starts again. 

P1 : This is a blue leaf. 

P2 : This is a red leaf., etc. 

Guess the colour 

Equipment: coloured flags. The teacher first 

takes on the role of master, then the pupil who guesses 

the colour of the flag takes over. The leader chooses a 

flag and hides it behind his/her back. The class has to 

guess what colour the hidden flag is using the question, 

"Is it red?". We teach letters, numbers and school sup-

plies in the same way. 

Build a bouquet 

Equipment: natural or artificial flowers or au-

tumn leaves. 

Teacher: Each of you has a favourite teacher. Let's 

make a bouquet for him. Only we have to observe one 

condition: name the colour of each flower or leaf cor-

rectly, otherwise the bouquet will quickly wither away. 

Pupil: This is a red flower. This is a yellow flower. 

Do you know the animals? 

Representatives of each team say the names of dif-

ferent animals in turn: a fox, a dog, a monkey, etc. 

The last person to say the name of the animal wins. 

Different variations of the game "True/False" 

(Yes/No) are often used in the lessons. For example, in 

a "getting to know you" lesson the game is "Are 

you...?". The teacher asks the student "Are you Ann?", 

if he/she is Ann then the answer is Yes, if not - No. In 

the same way we memorise letters, numbers, sounds. 

The teacher calls out sounds, for example, showing the 

corresponding transcription signs and sometimes mak-

ing mistakes. The pupils have to spot the mistake. With 

this game we memorize new vocabulary and practice 

grammatical structures like "This house is old", "She is 

a nice girl". 

Pantomime 

To consolidate the vocabulary on the topic 

"Schoolman's morning", you can play the game "Pan-

tomime". The teacher comes out of the classroom and 

a group of kids are seated at the blackboard. Each one 

gestures and mimics one of the actions on the given 

topic. The teacher then tells the presenter: Guess what 

each pupil is doing. 

Sample answers from the teacher: This boy is do-

ing morning exercises. That girl is washing her face. 

That boy is sleeping. etc. 

Spelling games 

The aim of these games is to practice spelling Eng-

lish words. Some of them are designed to train your 

memory, others are based on certain patterns in spelling 

English words. Most of them can be used for reviewing 

homework. 

The comb 

A class is divided into two to three teams. Depend-

ing on the number of teams, a word is spelled two or 

three times on the board. For example: 

EXERCISE- EXERCISE- EXERCISE Represent-

atives of the teams take turns running up to the black-

board and writing words beginning with the letters that 

make up the word exercise, vertically. Each team writes 

one word and the words should not be repeated. After a 

while the board will look something like this: 

E X E R C I S E E X E R C I S E E X E R C I S E 

A NA H N H G E A C I A E A I 

T DT A K I G A K E X S A R T 

L R D E T D 

K T Y Y 

 

Listening games 

Objectives: 

- To teach students to understand the meaning of a 

single statement; 

- Teach students how to identify what is important 

in a stream of information; 

- To develop students' auditory memory. 

It is possible to play listening games with no pic-

tures, no pictures, no questions prepared in advance, no 

paragraphs of the text, etc., these are games for devel-

oping the auditory memory. The teacher reads the text 

at a normal tempo, while the players listen. After listen-

ing to the text, the teacher proposes to write down the 

words that each participant has memorized. Then the 

teacher reads the text again and gives the task of writing 

out groups of words and phrases. After this the partici-

pants reconstruct the text from memory, using their 

notes. The winner is the one who most accurately con-

veys the content of the text. 

Of particular interest are the games in which after 

listening to the text (preferably with a large number of 

characters) it is necessary to act out a skit on the content 

of the text. In these games the children demonstrate not 

only their listening skills but also their artistic ability. 
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It is advisable to teach listening in a variety of in-

teresting games. In these games, the child can express 

himself or herself as a person and as a member of a 

group. There are no universal games for teaching lis-

tening comprehension, but it is possible to turn any ex-

ercise, any text into a game. To do this, it is necessary 

to prepare the necessary accessories, to create a com-

petitive atmosphere, to make the tasks for the texts var-

ied, but at the same time accessible and interesting. 

Texts can be used from textbooks, supplementary 

books on the English language, invented by the teacher 

or pupils themselves. The main thing is to turn an ele-

mentary text into an interesting, appealing game for the 

child. 

Whose sun is brighter? 

The team captains go to the board with two circles 

drawn on it and describe an animal from the picture. 

Each correct sentence is one ray to the circle and one 

point. The winner is the captain who has the most rays, 

i.e. the most points. 

Who knows the numbers better? 

Representatives from each team come to the board 

with the numbers written on it (not in order). The leader 

calls out a number and the pupil looks for it on the 

blackboard and circles it with a coloured chalk. The 

winner is the one who does the most shapes. 

Animal riddles 

The teacher reads riddles to the pupils and the pu-

pils have to guess them. For example: 

1. It is a domestic animal. It likes fish. (a cat). 

2. It is a wild animal. It likes bananas. (a monkey). 

3. It is very big and grey. (an elephant) 

4. This animal likes grass. It is a domestic animal. 

It gives us milk. (a cow). 

For each correct answer, the team receives 1 point. 

Funny artists. 

A pupil, with eyes closed, draws an animal. The 

instructor names the main body parts: 

Draw a head, please. 

Draw a body, please. 

Draw a tail, please. 

If the drawing is successful, the team receives five 

points. 

Clap your hands. 

Members of both teams stand in a circle. The in-

structor stands in the centre of the circle. The teacher 

names alternately pets and wild animals. When the chil-

dren hear the name of a wild animal, they clap once, 

and when they hear the name of a pet, they clap twice. 

The one who gets it wrong is out of the game. The win-

ner is the team with the largest number of players left. 

Make a sketch 

The class is divided into three teams, each repre-

senting a police department. Three leaders are chosen. 

They go to the police station to find a missing friend or 

relative. The facilitator describes what they look like 

and the children make drawings. If the picture fits the 

description, the missing person is considered to be 

found. 

Presenter: I can`t find my sister. She is ten. She is 

a schoolgirl. She is not tall/ Her hair is dark. Her eyes 

are blue. She has a red coat and a white hat on. 

Seasons 

The teacher asks a student to think of a season and 

describe it without naming it. For example: 

It is cold. It is white. I ski. I skate. I throw snow-

balls. Pupils try to guess: Is it spring? Is it winter? 

The winner is the one who gets the time of year 

right. 

Puzzle games 

Teacher: I have good friends. They are special 

friends. They come from fairy tales. You know them 

too, but can you guess who I am talking about? 

- I have a friend. Not is a small boy. He can read, 

write and count, but not well. He can run and jump and 

play. He cannot draw and he cannot swim. /No-know-

who/. 

- I have a friend. He is a big fat boy. He cannot 

read and write, but he can run, sing, dance and play. He 

can fly! /Carlson/ 

- I have a friend. He is not a boy. He is not a girl. 

He is green. He can swim. He cannot jump and he can-

not fly. /Crocodile Gena/. 

 

A separate group is grammar games.   

  Grammar games 

Objectives: 

- To teach students how to use speech samples 

containing certain grammatical difficulties; 

- To create a natural situation for the use of a given 

speech pattern. 

In primary school children sometimes do not know 

in Russian the names of parts of speech and members 

of the sentence, so the grammar of the English language 

is also useful to teach through the game. So to explain 

grammatical symbols we use the methods proposed by 

Shoeva E. Yu: "I replace the word "verb" with the word 

"action", "pronoun" - "instead of the name" and work 

them out by pictures". 

To practice the knowledge we have acquired, we 

use a set of symbol cards: the teacher names the words 

and the pupils have to determine which symbol they are 

marked with. 

To explain the conjugation of the verb to be 

Shoeva suggests telling a fairy tale: "Once upon a time 

there was a king to be and he had three faithful servants: 

am, is and are. The most privileged was the servant am, 

he served only one lord I. Is served three masters: he, 

she, it. Are - also to three: you, we, they." If there is no 

action in what we are talking about, the place is taken 

by the king's servant to be. 

After this, it is appropriate to play the game "Is 

there any action?" I say a series of sentences in Russian 

and ask you to clap when there is no action." The same 

stories are used to explain other topics: articles, the end-

ing -s in verbs in the 3rd person singular, etc. These 

stories are very liked by the children, with their help, 

they easily and happily learn the basics of grammar. 

And the acquired knowledge is practiced in game exer-

cises. 

For individual tasks in the lesson sets of cards 

from the tutorial by E. Barashkova "Grammar of Eng-

lish. Games in the Classroom. 

Playing with a Picture 

For a better mastering of the structures in Present 

Continuous by the students, a game with a picture can 
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be used. Pupils are asked to guess what a character in a 

picture does that they have not yet seen. The children 

ask questions, for example: 

P1: Is the girl sitting at the table? 

T:No,she is not. 

P2:Is the girl standing? 

The winner is the pupil who guesses the action in 

the picture. He takes the lead and gets another picture. 

Commentator 

The pupils take turns performing the actions and 

making comments, eg: I am sitting. I am standing up. I 

am going to the window. The teacher gives the pupils a 

card for each correct action. The winner is the person 

with the most cards. 

What do you like to do? 

The aim is to activate common questions in 

speech. 

One of the students says what he likes to do, the 

others ask him questions: Do you like to swim? Do you 

like to play football? Until they guess it, which one gets 

to be the leader. 

Have you ... ? 

Objective: to train students to use common ques-

tions with the verb to have. There are some toys on the 

teacher's table. The pupils are asked to look at them and 

memorize them. All the names can be repeated in Eng-

lish beforehand. Then the pupils turn away and the 

teacher takes a toy from the table and hides it behind 

their backs. The rest of the toys are covered with news-

paper. The pupils ask questions to the leader: Have you 

a cat? Have you a dog? etc. and so on until one of the 

students guesses the hidden toy. He or she takes the 

place of the presenter. 

Carlson's favourite pastime 

Do you know Carlson who lives on the roof? In 

front of me is a picture of Carlson doing his favourite 

thing. Guess what he is doing. The students ask ques-

tions: Is he playing ball? Is he reading a book? 

Room fight. 

This is a grammar game to practice structure. 

There are two people in the game. Each of the partici-

pants draws a plan of their room (they should not see 

each other's drawings) and an empty square represent-

ing the partner's room plan, which will be filled with 

"furniture" during the game. The names and the number 

of objects in the rooms are agreed upon beforehand. 

They then take turns asking each other questions, trying 

to figure out the position of the furniture in their part-

ner's room. For example: Is there a table in the middle 

of the room? Is there a TV set in the left corner ? 

If the answer is affirmative, then the person asking 

the question makes a drawing in the empty square and 

asks the next question. If the answer is negative, he 

loses the right to ask questions and answers his part-

ner's. The winner is the person who first guesses the lo-

cation of the furniture in his/her partner's room and fills 

in the blank square. 

 

The Hide-and-Seek game in Grade 4, "Home 

sweet home", evokes positive emotions in the pupils, 

activates all participants in the game, thus allowing 

them to learn the introduced vocabulary (prepositions) 

quickly and effectively. 

Hide-and-Seek 

On a piece of paper, the children draw identical 

squares, which are their rooms. Place a table, a sofa, a 

chair, a rug, a bed, a bookshelf in the room. Circle the 

place (let's say behind the chair) where they have hid-

den. They turn to each other and try to find out where 

the classmates are hiding. With a question: Are you un-

der the armchair? Are you behind the sofa? ... Continue 

until they have guessed. In the next lesson you can re-

inforce what you have learned by playing the same 

game and changing the conditions. A leader (it) is cho-

sen and asked to leave the classroom. The teacher hides 

an item. The leader comes back. 

Teacher: Where is the pen? 

It: The pen is under the bag. 

P1: No, it is not. 

It: The pen is in the table. 

P2: No, it is not. 

It: The pen is in your desk, Megan. 

L: Yes, it is. 

Pupils thoroughly enjoy the game. The language 

is quietly absorbed, and with it a feeling of satisfaction 

- "I can now speak at the same level as everyone else. 

Playful methods are often very simple to organise 

and do not require special equipment. Playful methods 

can be used in every foreign language lesson, as long 

as they are in line with the goals and objectives of 

teaching. It should only be remembered that for all their 

attractiveness and effectiveness games must be ob-

served, otherwise they will tire the students and lose the 

freshness of the emotional impact. 

This, of course, is not a complete list of games 

used in English lessons in primary school: it can be ex-

panded to infinity. Moreover, one game can carry lexi-

cal, grammatical and phonetic material at the same 

time. The game can be planned or it can be improvised. 

It can fit into any stage of the lesson or permeate the 

whole lesson. For the teacher, however, the main thing 

to remember is that the game is only an element of the 

lesson and it should serve the didactic aims of the les-

son. Therefore, it is necessary to know exactly what 

skills are being trained in the game, what the child was 

not able to do before the game and what the child 

learned during the game. 

To summarize the above, there are pros to the use 

of game technology: 

- play technology promotes interest, activation and 

development of thinking; 

- it has a health-saving factor in development and 

learning; 

- it transmits the experience of older generations 

to younger ones; 

- promotes the use of knowledge in a new situa-

tion; 

- is a natural form of child's work, preparation for 

future life; 

- contributes to team building and the formation of 

responsibility. 

 

"The disadvantages of using play technology are 

as follows: 

- difficulty in organisation and discipline prob-

lems; 
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- it takes more time to prepare than to play; 

- if you get carried away with the game shell, you 

may lose the educational content 

- inability to use any kind of material; 

- difficulty in assessing pupils. 

I would like to finish my work with the words of 

Confucius "Teacher and pupils grow together". So let 

the game technology allow both students and teacher to 

grow together. 

 

Conclusion 

In conclusion of my work I would like to note once 

again that game methods are one of the most effective 

methods of teaching a foreign language, as their psy-

chological and pedagogical basis is a game activity, 

which contributes greatly to the mental development of 

the individual. In the game activates thinking processes 

and increases motivation to learn a foreign language. 

And also that the game forms and techniques are 

very diverse and can be used at each stage of work with 

the vocabulary. At the first stages it is appropriate to 

use typical game exercises which will make the process 

of memorizing words an interesting activity. Game 

methods allow to create quite real communication situ-

ations between the participants of the game. Therefore, 

games are especially relevant in the final stages of work 

with new vocabulary, in which there is the use of words 

in speech in specific game situations. 

It can be concluded that game-based learning 

methods are manifold. Depending on the pedagogical 

goals, methods of organization, level of language pro-

ficiency there are several groups of games. Role-play-

ing and intellectual games, for example, require high 

knowledge of vocabulary, as they involve spontaneous 

statements of the players. Games may be presented in 

the form of game elements, situations, exercises, and be 

directed at other goals. Game-based methods vary ac-

cording to the number of participants, the timing, and 

so on. 

Game-based methods are often very simple in 

their organisation and do not require special equipment. 

Game-based methods can be used in every foreign lan-

guage lesson as long as they are appropriate to the goals 

and objectives of the lesson. 

 

REFERENCES: 

1. Alekseev N.G., Zolotnik B.A., Gromyko Y.V. 

Organizational and Action Game: Possibilities and Ap-

plications// Herald of Higher Education. -№7, 1987г. - 

с. 30-35. 

2. Ananiev B.G. On the Problems of Modern Hu-

man Cognition. - M.: Nauka. - 1997г. - с. 10-67. 

3. Arsentieva R.P. Game - the leading type of ac-

tivity in preschool childhood - Forum, 2009. -144с. 

4. Verbitskaya T.D. Essays on Methods of 

Teaching German Language. Textbook for students 

ped. institutes - M. : High School, 1974. - 243p 

5. Vinnikova I.V. Games for the development of 

mental processes. Elementary School - 2002 g. - №3 - 

с. 25 - 28 

6. Vygotsky L.S. Psychology of development as 

a phenomenon of culture. 1996г. - 256с.  

7. Vygotsky L.S., Collected Works: In 6 vols. Т. 

4. Moscow: Education. - 1984г. - 280 с. 

8. Gamezo M.V., Orlova L.M. Age and peda-

gogical psychology Textbook. - M.: Moscow State 

Pedagogical University; Autonomous non-profit or-

ganization "LEU", 1999. - с. 68-80 

9. Ganina N. S. Game technology at the initial 

stage of learning - School's Almanac, 2007, No 139 p. 

67-68 

10. Davydov V. V. Mental Development in the 

Junior School Age //Vozrastvennaya i pedagog-

icheskaya psikhologiya. - M.: Prosveshchenie. - 1973г. 

- с. 34-50. 

11. Dubrovina I.V. On the individual characteris-

tics of schoolchildren. - Moscow: Nauka. - 1975г. - с. 

12-89. 

12. Zaika E.V. Games for the Development of the 

Internal Plan of Action of Schoolchildren // Voprosy 

psychologii. - 1994г. - N 5. 

13. Zainullina G. M. Game technologies at the in-

itial stage of training - School's Almanac 2007. № 139 

- p. 68-69. 

 

METHODS OF USING INTERNET RESOURCES IN DEVELOPING PUPILS SPEAKING AND 

WRITTEN SKILLS OF TEACHING ENGLISH 

 

Jumagulova M., 

Candidate of Philological sciences, associated professor 

Seralykyzy K.B. 

Master’s degree student of Korkyt Ata Kyzylorda University 

 

Abstract 

This article discusses the importance and effectiveness of the use of Internet resources in the formation of 

schoolchildren of the ability to carry out written and oral communication in within the English lesson. The ad-

vantages and possibilities of using social networks as a means of teaching schoolchildren on the lesson, and in the 

independent activity of students. Results given a survey on the use of social networks in teaching oral communi-

cation at school among teachers of English. 

 

Keywords: Internet resources, English lesson, oral communication, written communication  

 

  



International independent scientific journal №26/2021 35 

In modern society, the requirements for both con-

tent have changed education, and to the effectiveness of 

the educational process. During training at school, it is 

necessary to teach children to find and apply in practice 

the knowledge they have acquired; it is important to or-

ganize the learning process so that the child is moti-

vated and active in the lesson, can independently assess 

your results. A competent combination can help the 

teacher in solving this problem traditional teaching 

methods and modern information technologies, includ-

ing computer ones using Internet resources. A modern 

computer is a versatile tool able to simulate various 

speech situations and effectively respond to the actions 

and requests of the student. “This teaching tool also is 

attractive for teachers as well: it helps them to assess 

the student's abilities and knowledge, encourages them 

to look for new, non-traditional forms and teaching 

methods, gives scope for pedagogical creativity. 

Wherein the computer complements the teacher, and 

does not replace him, playing the role of a tool that, 

when used correctly, significantly increases the effec-

tiveness of the pedagogical process ”[2]. 

“English, like any other language, performs a 

communicative function, therefore, as an academic 

subject, it is both a goal and a teaching tool ”[1]. A huge 

number of multimedia files in English containing sci-

entific and educational and methodological infor-

mation, which allows you to organize consulting assis-

tance, simulate research activities, conduct virtual 

training sessions (seminars, lectures) in real time. 

E-mail projects 

Written communication contributes to a more ef-

fective mastery of a foreign language, as thanks to it, 

students develop qualities that allow them to effectively 

interact with other interlocutors representing other cul-

tures using the resources of the Internet. There are two 

types of written communication on the Internet: syn-

chronous (Chat) and asynchronous (E-mail). Email 

communication is best done in the form of E-mail pro-

jects. The success of a project depends on how good it 

is thought out how interesting its topic is and corre-

sponds to the level of knowledge participants. Before 

planning an e-mail project, students are looking for a 

partner, with whom the concept is further discussed. 

Then they need determine the duration of the project, 

that is, its time frame. Then you need to make a sched-

ule when it will be convenient for all partners to get in 

touch. Finally, it is necessary to have an understanding 

of the product in its final form. 

A huge advantage of e-mail projects is that they 

organize foreign language communication with native 

speakers, thanks to this, intercultural communication of 

representatives of different linguocultural communities 

is realized. It is important for students to realize that 

projects are not created to show the teacher and get a 

good grade, but to share interesting information with 

their classmates or peers and discuss pressing prob-

lems. Thus, e-mail projects help to develop the commu-

nicative competence of students and increase motiva-

tion to further study the language. Within the frame-

work of this article, we will also consider the 

importance of using such an Internet resource as social 

networks in teaching a foreign language. Many teachers 

do not see it as a tool for teaching English and clearly 

underestimate the capabilities of this multifunctional 

resource. To confirm and prove this statement, a survey 

was conducted on the subject of the use of social net-

works when teaching oral and written communication 

at school among teachers English language. As part of 

the survey, we asked the only the question we are inter-

ested in is “Do you use social networks in teaching 

English language?". A total of 134 people were inter-

viewed. The teachers' answers were divided as follows: 

 “Yes” - 13% of the respondents; 

 “No” - 87%. 

Survey results show that only 13 percent of teach-

ers use social media as a tool for teaching English lan-

guage. According to the information we received, col-

lected during interviews with foreign language teach-

ers, we can conclude that, indeed, this Internet resource 

is undeservedly underestimated and, in the framework 

of this article, we will demonstrate how you can use so-

cial networks in English lessons in order to diversify 

exercises from the textbook and increase the motivation 

of students. 

The most popular social networks among teenag-

ers are dare to name "Vkontakte" and "Instagram", a 

less popular source of information among Russian 

youth - "Twitter". In this article, we would wanted to 

focus on them. Indeed, in the modern world there is not 

a single teenager who does not use social networks. 

They actively invade the media and are in the TOP-10 

of the most popular sources from where young people 

learn the latest news. Let's analyze them structure on 

the example of the most relevant network - "VKon-

takte". More than 100 million people are registered in 

it, 60 of whom use it every day. 

First of all, teenagers are attracted by the platform 

in question for its accessibility - registration is free. 

You can create a profile that contains personal infor-

mation. You can also upload personal photos, videos 

and audio. The site contains a huge variety of already 

loaded audio and video materials, which allows you to 

develop listening skills and abilities. To develop writ-

ten communication skills, students can use a "wall" - 

analogous to a blog, where they can post text messages, 

photos, documents, polls, etc. 

Vkontakte offers two types of communication: 

text messages and audio messages. Given the fact that 

this social network can viewed in different languages, 

communication with native speakers becomes much 

easier and more accessible. You can communicate 

within the framework of this site and using video calls, 

which helps to train speaking skills directly with native 

speakers or teachers. To do this, a webcam and micro-

phone must be available, which is not always the case. 

Consequently, communicating on Vkontakte, students 

develop the skills of all types of speech activity: read-

ing, writing, speaking and listening. 

Instagram 

As for the Instagram network, an indisputable ad-

vantage is the fact that a modern teacher does not need 

to teach children to use this resource, they are “like a 

fish in water” in it. The organization and content of the 

content, the interface, the way of messaging - all this is 
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for him well known, and most importantly understand-

able. Let's go directly to the use of the Internet resource 

"Instagram" in English lessons. The easiest way to use 

this application is to publish photos with a caption or 

search for ready-made posts on topics of interest using 

tags. It is possible to create your own tags to simplify 

the search for student publications. 

Educational accounts 

Nowadays there are a large number of online lan-

guage learning schools and almost every one has an In-

stagram account for which they post video lessons last-

ing 1 minute. These videos can also be used in educa-

tional institutions, because they are free and available 

to everyone. They help to quickly and clearly explain 

any rule, learn phrasal verbs, idioms, slang expressions, 

irregular verbs, without spending a lot of time in the 

lesson. Also, such short videos can be used at home on 

their own for fixing the material. 

Find native speakers 

At the senior stage of teaching English, you can 

find a peer - a native speaker and, using the information 

received in the process of communication, prepare a 

project about the country in which he lives, about his 

hobbies, free time, school, etc. Another option is to find 

and subscribe to an account of a native speaker who 

writes about a topic of interest. Even simple reading of 

posts will bring immensely benefit the learner's lan-

guage skills. 

Language communication and practice 

Select photos and let your children describe them 

in pairs to each other. You might ask students to find 

common ground and differences between the two pho-

tographs. This task also helps to increase the motivation 

of students. The most popular way to use social media 

is blog format. Now you can post stories on Instagram. 

“This is such a live stream in the form of a photo or 

video that you can add to the feed of subscribers, while 

it will not appear in your account. Pupils can use this 

type of post to tell their friends what is happening at a 

particular moment. This contributes to the formation 

and development of spontaneous speech, and for view-

ers - listening skills and abilities. The teacher has the 

opportunity to create his own account in order to create 

surveys to check the assimilation of already studied ma-

terial. Survey results and correct / incorrect answers of 

students are immediately reflected in the teacher's pro-

file ” [3]. 

Twitter 

This resource can also be used in teaching writing 

speeches at the senior stage of schooling. The ad-

vantage of this resource is the blog format. Students can 

use it when creating a project to describe in detail all 

stages of a study. Twitter provides an opportunity for 

its users to comment on friends' posts, which contrib-

utes to the formation and development of skills and 

written communication skills of students. On the basis 

of the "Twitter" service, it is possible to develop the 

following skills written speech of students: 

1) “use written language means to present personal 

information about yourself, your country, school; 

2) write short stories; 

3) write short articles on social topics; write re-

ports and messages, notes, plans; 

4) write reviews, reviews; 

5) argue their point of view, express an opinion, 

show agreement / disagreement in a non-aggressive 

form. 

On the basis of this social network, you can also 

create your own tag, with the help of which the search 

for the necessary information is greatly simplified. By 

clicking on a tag in "Twitter", all posts on a given topic 

are formed in chronological order ”[4]. Based on all of 

the above facts, we came to the conclusion that social 

networks are a useful tool in the formation and devel-

opment of skills and abilities of oral and written com-

munication in training English at school. The use of this 

resource in the classroom significantly increases the in-

terest of students in learning a foreign language. 

Using Internet resources in developing speaking 

skills have become a real necessity nowadays. As we 

mentioned, Internet is very beneficial for pupils in all 

aspects. Over the internet, students can find a lot of 

learning materials, for instance, audio, video, radio and 

TV shows, games, voice recordings, quizzes, podcasts 

and so on, in this way, pupils get exposed to a great 

amount of target language and this help them develop 

their speaking skills. 
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Российский флот всегда был гордостью нашей 

страны поэтому проблема профессиональной под-

готовки судоводителей не только не утрачивает, но 

наоборот приобретает всё более важное значение. 

Процесс профессиональной подготовки судоводи-

телей систематически совершенствуется. Поэтому 

российские специалисты и в частности выпускники 

сибиркой водной школы в современном глобаль-

ном морском пространстве пользуются огромном 

спросом. Английский язык необходим специалисту 

водного транспорта. Без знания языка невозможно 

найти свое место в мировом судоходстве, где 

огромный процент составляют смешанные эки-

пажи.  

Языковая подготовка занимает существенное 

место как в высших, так и средних учебных заведе-

ниях. Целый ряд авторов советского и пост совет-

ского периода проводили исследования проблемы 

обучения английскому языку, рассматривая раз-

личные аспекты языковой подготовки специали-

стов флота: И.П. Пенина, И.С. Емельянова (1981), 

В.Ф. Сидорченко, Л.В. Сидорченко (1983), В.Ф. Те-

нищева (1984), Б.П. Бичаев, В.М. Зеленин, Л.И. Но-

вик (1986), В.А.Леонтьев (1987), Ю.А. Песков, Л.С. 

Шверова (1987), И.В. Драгомирецкий (1988), И.Бе-

ляев (1989), Е.А. Нужная (1989), Е.В. Цибульская 

(1995), В.Н. Зыкова (2002). Английский язык в Ом-

ском филиале Сибирского Государственного Уни-

верситета Водного Транспорта, на отделении сред-

него образования, преподаётся в течение всего пе-

риода обучения Преподаватели и методисты Бреева 

О. В., Жумадилова Ф.З., Маевская Е.П., Кожевни-

кова И.Ю., Демченко Л.Н., Присягина А.П. посто-

янно усовершенствуют методы преподавания, со-

здают учебные и методические пособия. 

На международном уровне, Комитет по без-

опасности на море еще в 1973 году на своей 27 сес-

сии, пришел к согласию, что там, где возникают 

языковые затруднения в общении, для навигацион-

ных целей должен применяться общий для всех 

язык - английский. Вследствие этого был разрабо-

тан Стандартный морской навигационный словарь-

разговорник (СМНСР), принятый в 1977 году и ис-

правленный в 1985 году. Данный словарь-разговор-

ник предназначается для того чтобы установить 

контакт между судами и в результате повысить без-

опасность мореплавания; для того чтобы стандар-

тизировать лексику, используемую на судне, на 

подходах к порту.  

Однако, по мнению Шишло Марина Зубаи-

ловна за рамками исследований выше перечислен-

ных авторов остаются проблемы обучения аудиро-

ванию на материале речевых продуктов реального 

радиоэфира. Безусловно, нельзя не согласится, что 

специалисту водного транспорта важно владеть в 

высокой степени всеми видами коммуникативной 

деятельности, но аудирование при этом занимает 

особое место, потому что неправильно воспринятая 

информация может привести к аварийной ситуации 

с тяжелыми последствиями. 

Мы согласны с автором методики, что процесс 

обучения аудированию в учебных учреждениях 

водного транспорта будет в значительной мере эф-

фективен, а коммуникативное умение понимать 
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речь партнера по радиокоммуникации на море у бу-

дущих судоводителей будет адекватным, если в 

обучении предусмотреть комплекс аудитивных 

упражнений, разработанный на материале англо-

язычных речевых продуктов участников живого ра-

диоэфира с различными акцентами и другими свой-

ственными радиокоммуникации по УКВ на море 

трудностями просодического, техногенного и про-

чего характера. Для этого в Омском институте Вод-

ного транспорта есть специализированные линга-

фонные кабинеты, где у студентов есть возмож-

ность погрузиться в реальность радиоэфира.  

Кроме того, перед тем как попасть на ино-

странное судно, специалисты водного транспорта 

проходят устные собеседования и тесты на знание 

английского языка, которые предлагаются крюин-

говыми компаниями перед заключением контракта. 

Моряки тестируются при помощи программы 

Competence Evaluation System, которая использу-

ется для проверки уровня профессиональной под-

готовки моряков на соответствие требованиям меж-

дународной конвенции. Существуют различные 

модификации теста: для рядового состава моряков, 

для эксплуатационного уровня, для административ-

ного уровня, по выбору подразделения (палубное 

или машинное отделение), по выбору типа судна 

(сухогруз, танкер и т. д.). В крюинговых компаниях 

часто используют компьютерный тест по англий-

скому языку Marlins для плавсостава. В тесте пред-

лагаются одиннадцать видов вопросов, которые 

проверяют знание грамматики, лексического за-

паса, восприятия информации на слух (при прохож-

дении теста есть возможность прослушать задание 

дважды). Рекомендованное время прохождения те-

ста — 60 минут. Тестируемый может выбрать оп-

цию «русский язык» для получения инструкций и 

указаний к заданиям, но сами задания будут до-

ступны только на английском языке без перевода.  

Для успешного прохождения тестов и собесе-

дования на английском языке нужна надлежащая 

подготовка, которую можно осуществить на заня-

тиях по Английскому языку в Омском институте 

водного транспорта, где главный упор ставится на 

знание лексики по морской тематике, на разговор-

ную речь, а также на специфику профессии. Для 

каждой из морских специальностей (моторист, ме-

ханик, электромеханик, специалист водных путей) 

разработаны узкоспециализированные направле-

ния. Например, для судовых электромехаников в 

программу включены такие темы как устройство 

двигателя, измерительные и другие электрические 

приборы, вспомогательные механизмы, насосы, об-

служивание механизмов, судовое электрооборудо-

вание. и др. На занятиях рассматриваются типы ко-

раблей, термины устройства судна, распределение 

обязанностей между членами экипажа, а также во-

просы безопасности. Обговариваются различные 

ситуации: «Человек за бортом», «Тушение пожара 

на борту» и т. п. Для судоводителей английский 

язык является более важным, чем для остальных 

членов экипажа, ведь на английском языке они об-

щаются с проходящими рядом судами, береговыми 

станциями и членами экипажа. И на всех судах 

навигационное оборудование мостика эксплуати-

руется на английском языке. Так же большинство 

карт мира читаются на английском языке.  

Знание английского языка очень важно для 

представителей специальностей водного транс-

порта. Эти знания позволяют успешно и без труд-

ностей сдать тесты, которые предлагают крюинго-

вые компании, пройти устное интервью и получить 

контракт на высокооплачиваемую работу на ино-

странном судне, не испытывать трудности в дело-

вой переписке, читать контракты и понимать каж-

дое слово, что может предотвратить не желатель-

ные ситуации в навигации.  
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Abstract 

This article explores the process of manipulating photos and their impact on the perception of the personality 

of young people who share their edited images on social networks. In particular, this study focuses on how per-

fectly altered photos of the face and body can have an impact on the self-perception of the individual. With the 

advent of the world Wide Web, social life moved into the online space and social networks gave rise to new forms 

of self-presentation, in particular, the placement of self-portrait photos, commonly known as "selfies". With the 

help of social networks and smartphones, users perform selective self-presentation by selecting, editing, and post-

ing their photos (for example, selfies) on social media sites for an imaginary audience. The scientific novelty of 

the results of this study contributes to the literature on the perception of the personality of young people (in par-

ticular women) and provides a better understanding of how they are affected by the images they share on the 

Internet. 

Аннотация 

В данной статье исследуется процесс манипуляции над фотографиями и их влияние на восприятие 

личности молодых людей, которые делятся своими отредактированными изображениями в социальных 

сетях. В частности, это исследование фокусируется на том, как идеально изменённые фотографии лица 

и тела могут оказывать влияние на самовосприятие личности. С появлением всемирной сети интернет, 

социальная жизнь перешла в онлайн пространство и социальные сети породили новые формы самопре-

зентации, в частности, размещение автопортретных фотографий, широко известных как «селфи». С 

помощью социальных сетей и смартфонов пользователи осуществляют выборочную самопрезентацию, 

выбирая, редактируя и размещая свои фотографии (например, селфи) на сайтах социальных сетей для 

воображаемой аудитории. Научная новизна результатов этого исследования вносит свой вклад в лите-

ратуру по восприятию личности молодых людей (в частности женщин) и обеспечивают более полное 

понимание того, как на них влияют изображения, которыми они делятся в Интернете. 

 

Keywords: photomanipulation, self-presentation, social networks, selfies, photography, self-perception. 
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Социальные сети становятся все более попу-

лярными, за последние десять лет по оценкам со-

циологов, 2,5 миллиарда человек во всем мире ре-

гулярно взаимодействуют с этими платформами 

[1].Процент пользователей социальных сетей еще 

выше среди молодых людей. Помимо поисковых 

систем, социальные сети являются одними из са-

мых посещаемых сайтов в Интернете [2], что ука-

зывает на то, что для многих людей они являются 

неотъемлемой частью повседневной жизни. 

Платформы социальных сетей предоставляют 

возможности для самовыражения и общения с дру-

гими людьми. Однако нельзя игнорировать влия-

ние, которое проецируется на пользователей медиа-

платформ на основе фотографий. Некоторые иссле-

дования связывают использование социальных се-

тей с положительными психологическими резуль-

татами, такими как улучшение самоутверждения 

[3] и социальной активности[4]. Положительные 

особенности влияния социальных сетей проигры-

вают количеством воздействий, негативным, таким 

как: депрессия [5], нарушение образа тела [6], само-

объективация[6], риск нарушения пищевого пове-

дения[7]и потеря интереса к реальной жизни. Визу-

альные социальные сети, такие как Instagram почти 

полностью основаны на фотографиях, следова-

тельно, они могут способствовать более частому 

социальному сравнению, связанное с внешним ви-

дом, что объясняет рост фотоманипуляций.  

Рост фотоманипуляций с помощью сторонних 

приложений или использование фильтров и масок в 

социальных сетях – это способ быстрой визуальной 

пластики или онлайн макияж для лучшего пред-

ставления себя. С появлением социальных сетей, 

где основная функция – это публикация фотогра-
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фий, приложения для обработки и изменения внеш-

ности стали совершенствоваться и увидеть манипу-

ляции стало гораздо сложнее, тем самым тенденции 

во внешности стали меняться быстрее вызывая 

негативные эмоции и недовольство собственной 

внешностью у пользователей [8]. Инстаграм 

(Instagram) это площадка для обмена фотографиями 

и видео, которая представляет собой научный инте-

рес для исследований в сфере изображений тела. 

Причиной этому является, рост редактирования фо-

тографий через приложения, установленных на 

смартфонах которые стирают границу между ре-

альным человеком и пользователем из социальных 

сетей. Ранние исследования показали, что редакти-

рование фото являются предикторами нарциссизма 

и самооценки [9]. 

Размещение личных фотографий в интернете - 

это форма онлайн - самопрезентации. Самопрезен-

тация – это процесс управления производимым впе-

чатлением с целью контроля поведения других лю-

дей и ответной реакции на производимые действия. 

Впервые феномен «самопрезентации» был изучен в 

работе И. Гофмана «Представление себя другим в 

повседневной жизни» [10], опубликованной в 1959 

г. и являющийся значимой для современных иссле-

дователей феноменом самопрезентации. Теория, 

предложенная Гофманом - это социологическая 

перспектива, которая в первую очередь касается 

того, как индивидуумы ведут себя иуправляют по-

вседневными взаимодействиями в социальных си-

туациях [11]. Гофман в своей теории сопоставлял 

взаимодействия социума с театральнойсценой, раз-

деляя её на переднюю зону и скрытое от глаз за ку-

лисье. Передний план позволяет индивидууму 

представить идеализированного себя, противопо-

ложную подлинной версии. Закулисное поведение 

сравнивается с жизнью актера за пределами глаз 

зрителя, вне сцены и вне характерного образа [11]. 

Представление переднего плана также применима к 

поведению фотоманипуляций, где индивидуумы 

могут представлять себя определенным образом 

так, чтобы соответствовать ожиданиям других, в за-

висимости от социальной ситуации, в которой они 

находятся, так в следствии онлайн-аудитория не 

может пройти в закулисье и увидеть действитель-

ную картину. Для успешной самопрезентации 

необходимо находить некий ориентир, в социаль-

ных сетях таким ориентиром выступают профили, 

с многочисленными подписчиками, которые в ос-

новном являются представителями «идеалов кра-

соты» влияющих на не окрепшее сознание молодых 

людей, тем самым вызывая негативные послед-

ствия. Демонстрация идеализированных версий 

себя проходит и в автономном режиме реальной 

жизни, однако онлайн среда предоставляет не огра-

ниченное количество возможностей, позволяющих 

добиться невероятных результатов в короткий срок 

без усилий с помощью новых функций, которые не 

перестают совершенствоваться, поэтому сейчас он-

лайн образ человека может сильно отличаться от 

действительности [12]. С развитием социальных 

медиа, пользователи этих платформ сталкиваются с 

новым набором стандартов, ведь фильтры и другие 

способы фотоманипуляций заставляют пользовате-

лей менять свои естественные образы и качества, 

другими, недостижимыми иногда даже невозмож-

ными в реальности. 

Теория экземплификации [12] или иначе тео-

рия примеров, которая предполагает, что восприя-

тие пользователей социальной реальности, воз-

можно, корректируется в соответствии с медий-

ными изображениями. Иными словами, теория 

примеров предполагает, что самовосприятие может 

меняться вследствие изменений в социальном 

мире, то есть на данный момент, это могут быть фо-

томанипуляции которые, производит сам пользова-

тель. Воздействие образов идеала красоты способ-

ствует интернализации идеала красоты [13], кото-

рая может проявляться в том, что пользователи 

социальных сетей выбирают фотографии по прин-

ципу того, как они хорошо выглядят, или редакти-

руют свои фото, чтобы «улучшить» или приблизить 

к воображаемому идеалу свой внешний облик. На 

этом основании можно предположить, что регуляр-

ная публикация идеально отредактированных фо-

тографий может постепенно менять восприятие 

личности, тем самым искажать реальную ситуацию 

и привести к самообьективации или не здоровой са-

мооценки. 

В рамках данного исследования был проведён 

опрос с целью выявления особенностей фотомани-

пуляций среди молодых людей в возрасте от 17 до 

35 лет. В настоящем исследовании изучалось под-

верженность молодых людей к социальным сетям, 

к размещению личных фотографий в социальных 

медиа и их отношению к собственным изображе-

ниям с обработкой и без манипуляций. Опрос про-

водился с помощью платформы Google формы, 

участникам была предоставлена ссылка, по которой 

можно было пройти опрос анонимно.  

В исследовании участвовало 430 респондентов 

и в процентном соотношении из участвовавших 

79% это представительницы женского пола и 20% 

представителей мужского пола. Данный опрос 

включал в себя 13 вопросов, раскрывающих тему 

влияния социальных сетей на восприятие личности. 

Рассмотрим основные вопросы данного опроса. 

Следующие результаты по вопросу «выклады-

ваете ли вы личные фотографии в социальные 

сети?» на рис.1 показали 74,4% респондентов вы-

кладывают свои личные фото что является доста-

точно прогнозируемым, ведь на данный момент со-

циальные сети на пике своей популярности. Это 

особенно актуально для респондентов данного 

опроса, которые составляют самуюбольшую 

группу пользователей социальных сетей, причем 

более 90% из них, как сообщается, используют со-

циальные сети каждый день [14]. Однако это может 

иметь негативный характер ведь социальные сети 

стали частью жизни и могут влиять на основные ас-

пекты личности. 
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Рисунок 1. Ответы на вопрос «Выкладываете ли вы личные фотографии в социальные сети?» 

 
Результаты вопроса «Редактируете ли вы свои 

фотографии для социальных сетей?» рис.2 показал, 
что более 50% из 430 опрошенных молодых людей 
ранее каким-либо образом редактировали свои 
изображения в социальных сетях. Полученные 
цифры могут стать веской причиной для беспокой-
ства, поскольку имеющиеся данные свидетель-
ствуют о том, что воздействие идеализированных 
образов сверстников в социальных сетях связаны с 
повышенной неудовлетворенностью телом как у 
мужчин, так и у женщин [15]. Идеализированные 

образы пользователей социальных сетей могут 
стать причиной неудовлетворенности тела, больше 
чем воздействие изображений средств массовой ин-
формации [16]. Можно предположить, что изобра-
жения в средствах массовой информации воспри-
нимаются как вымышленные, в то время как внеш-
ний вид сверстника кажется более реальным и 
достижимым, что усиливает давление на человека, 
чтобы он достиг аналогичного внешнего вида. в со-
циальном плане [16]. 

 
Рисунок 2 «Редактируете ли вы свои фотографии для социальных сетей?» 

 
По результатам ответа на вопрос: «Следите ли 

вы за количеством лайков под вашими фотографи-
ями?» на рис.3 65% респондентов следят за количе-
ством лайков под своими фотографиями, то есть 
можно предположить, что при длительном взаимо-
действии с социальными сетямипользователь неиз-
бежночувствует себя вынужденным продолжать 
проверять наличие обновлений. Существует тер-
мин «Эффект игрового автомата», чтобы описать 

получение лайков и комментариев к публикациям 
как форму прерывистого подкрепления[17]. Пред-
положительно потенциальное последующее возна-
граждение в виде обратной связи, которое прихо-
дит с публикацией, продолжает удерживать ре-
спондентов в социальной связи. Учитывая 
полученные выводы, можно предположить, что 
этот процесс вызывает привыкание, которое в бу-
дущем может перейти в зависимость. 

 
Рисунок 3 «Следите ли вы за количеством лайков под вашими фотографиями?» 
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Известно множество исследований, освещаю-

щих негативное воздействие идеализированных 

изображений в средствах массовой информации, но 

с появлением всемирной паутины обмен изображе-

ниями обрёл популярность в социальных сетях, от-

крывая исследователям новую сферу для изучения. 

Фотоманипуляции в средствах массовой информа-

ции ещё возможно регулировать, так, например, во 

Франции любая фотография, подвергшаяся редак-

тированию и ретуши, должна сопровождаться пре-

дупреждением – «Photographie retouchée» - «Рету-

шированная фотография» [18]. 

В социальных сетях нет своих законов, следо-

вательно, пользователи в большей степени подвер-

жены влиянию идеальных фотографий, которые 

могут вызвать разные негативные последствия. В 

ходе исследования мы подтвердили рост подвер-

женности к фотоманипуляциям и предполагаем, 

что на этом социальные сети не остановятся, и в 

итоге мы получим общество подверженным самоо-

бьективации и не здоровой самооценкой. Данное 

исследования проведено с целью пополнения лите-

ратуры изучающую влияние фотоманипуляций в 

социальных сетях. 

 

СПИСОК ЛИТЕРАТУРЫ: 

1. EMarketer. Number of social network users 

worldwide from 2010 to2021 (in billions), August 14 

2019URL:https://www.statista.com/statistics/278414/

number-of-worldwide-social-network-users/. 

2. Desilver, B. Y. D. Chart of the Week: The 

world’s most popular websites. (2013, October 4). 

URL: https://www.pewresearch.org/fact-

tank/2013/10/04/chart-of-the-week-the-worlds-most-

popular-web-sites/. 

3. Toma, C. L., & Hancock, J. T. (2013). Self-

affirmation underlies Facebook use. Personalityand So-

cial Psychology Bulletin, 39(3), 321–

331.URL:https://doi.org/10.1177/ 

0146167212474694. 

4. Allen, K. A., Ryan, T., Gray, D. L., McIner-

ney, D. M., &Waters, L. Social media use and social 

connectedness in adolescents: The positives and the po-

tential pitfalls. 2014. Australian Educational and De-

velopmental Psychologist, 31(1), 18–

31.URL:https://doi.org/10.1017/edp.2014.2. 

5. Frost, R. L., & Rickwood. D. J. A systematic 

review of the mental health outcomes associated with 

Facebook. - Computers in Human Behavior 576–600. - 

2017. –

URL:https://doi.org/10.1016/j.chb.2017.08.001. 

6. De Vries, D. A., Peter, J., de Graaf, H., & Nik-

ken, P. Adolescents’ social network site use, peer ap-

pearance-related feedback, and body dissatisfaction: 

Testing a mediation model. 2016. Journal of Youth and 

Adolescence, 45, 211–

224.URL:https://doi.org/10.1007/s10964-015-0266-4. 

7. Mabe, A. G., Forney, K. J., & Keel, P. K. Do 

you “like” my photo? Facebook usemaintains eating 

disorder risk.2014. International Journal of Eating Dis-

orders, 47(5),516–

523.URL:https://doi.org/10.1002/eat.22254 

8. Couture Bue A.C. The looking glass selfie: In-

stagram use frequency predicts visual attention to high-

anxiety body regions in young women//Computers in 

Human Behavior, 2020, Vol. 108, The looking glass 

selfie. 

9. Tiggemann M., Anderberg I., Brown Z. Up-

loading your best self: Selfie editing and body dissatis-

faction//Body Image, 2020, Vol. 33, Uploading your 

best self, P. 175-182. 

10. Goffman Е. The Presentation of Self in Every-

day Life. N. Y.: Doubleday Anchor, 1959. 

11. Kerrigan, F., & Hart, A. Theorising digital 

personhood: A dramaturgical approach. 2016. Journal 

of Marketing Management, 32(17–18), 1701–1721. 

URL:https://doi.org/10.1080/0267257X.2016.1260630 

12. Zillmann, D., Exemplification Theory of Me-

dia Influence. In: Bryant, J., Zillmann, D. (Eds.), Media 

Effects: Advances in Theory and Research. 2018. Law-

rence ErlbaumAssociates, Mahwah, NJ, pp. 19–41. 

13. Grabe, S., Ward, L.M., Hyde, J.S., The role of 

the media in body image concerns among women: a 

meta-analysis of experimental and correlational stud-

ies.2008.Psychol. Bull. 134 (3), 460–

476.URL:http://dx.doi.org/10.1037/0033-

2909.134.3.460. 

14. Duggan M, Smith A. Social media update 

2013.URL:http://tinyurl.com/ngkvy98 

15. Krones PG, Stice E, Batres C, Orjada K. In 

vivo social comparison to a thin-ideal peer promotes 

body dissatisfaction: a randomized experi-

ment.2005.Int J Eat Disord(2): 134–42 

16. Ferguson CJ, Muñoz ME, Garza A, Galindo 

M. Concurrent and prospective analyses of peer,televi-

sion and social media influences on bodydissatisfac-

tion, eating disorder symptoms andlife satisfaction in 

adolescent girls. 2014. Youth Adolescent: 1–14. DOI: 

10.1007/s10964-012-9898-9 

17. Flores, S. E. (2014). Facehoked: How Face-

book affects our emotions, relationships, and 

lives. Reputation Books. 

18. Налина Эггерт. Все как есть: Франция за-

прещает "фотошопить" моделей.Статья с WEB-

сайта.Би-би-си.1 октября 2017. 

URL:https://www.bbc.com/russian/features-41456974 

 

  

https://doi.org/10.1007/s10964-015-0266-4
https://doi.org/10.1002/eat.22254
http://dx.doi.org/10.1037/0033-2909.134.3.460
http://dx.doi.org/10.1037/0033-2909.134.3.460
http://tinyurl.com/ngkvy98
https://www.bbc.com/russian/features-41456974


 

 

№26 2020 

International independent scientific journal 
 

ISSN 3547-2340 

 

VOL.2 
 

 

Frequency: 12 times a year – every month. 

The journal is intended for researches, teachers, 

students and other members of the scientific 

community. The journal has formed a competent 

audience that is constantly growing. 

 

All articles are independently reviewed by leading 

experts, and then a decision is made on publication 

of articles or the need to revise them considering 

comments made by reviewers. 

*** 

Editor in chief – Jacob Skovronsky (The Jagiellonian 

University, Poland) 

 

 Teresa Skwirowska - Wroclaw University of 

Technology 

 Szymon Janowski - Medical University of 

Gdansk 

 Tanja Swosiński – University of Lodz 

 Agnieszka Trpeska - Medical University in Lu-

blin 

 María Caste - Politecnico di Milano 

 Nicolas Stadelmann - Vienna University of Tech-

nology 

 Kristian Kiepman - University of Twente 

 Nina Haile - Stockholm University 

 Marlen Knüppel - Universitat Jena 

 Christina Nielsen - Aalborg University 

 Ramon Moreno - Universidad de Zaragoza 

 Joshua Anderson - University of Oklahoma 

and other independent experts 

Częstotliwość: 12 razy w roku – co miesiąc. 

Czasopismo skierowane jest do pracowników 

instytucji naukowo-badawczych, nauczycieli i 

studentów, zainteresowanych działaczy naukowych. 

Czasopismo ma wzrastającą kompetentną 

publiczność. 

 

Artykuły podlegają niezależnym recenzjom z 

udziałem czołowych ekspertów, na podstawie których 

podejmowana jest decyzja o publikacji artykułów lub 

konieczności ich dopracowania z uwzględnieniem 

uwag recenzentów. 

*** 

Redaktor naczelny – Jacob Skovronsky (Uniwersytet 

Jagielloński, Poland) 

 

 Teresa Skwirowska - Politechnika Wrocławska 

 Szymon Janowski - Gdański Uniwersytet 

Medyczny 

 Tanja Swosiński – Uniwersytet Łódzki 

 Agnieszka Trpeska - Uniwersytet Medyczny w 

Lublinie 

 María Caste - Politecnico di Milano 

 Nicolas Stadelmann - Uniwersytet Techniczny w 

Wiedniu 

 Kristian Kiepman - Uniwersytet Twente 

 Nina Haile - Uniwersytet Sztokholmski 

 Marlen Knüppel - Jena University 

 Christina Nielsen - Uniwersytet Aalborg 

 Ramon Moreno - Uniwersytet w Saragossie 

 Joshua Anderson - University of Oklahoma 

i inni niezależni eksperci 

 

 

1000 copies 

International independent scientific journal 

Kazimierza Wielkiego 34, Kraków, Rzeczpospolita Polska, 30-074 

email: info@iis-journal.com 

site: http://www.iis-journal.com 

 


